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"Niir jag lirde mig lisa och skriva pd modersmilet,

blev det samtidigr liittare atr forstd svenska” (Naime)

Forord

Den hir rapporten ir avslutningen av tv4 rs regelbundna méten i en forskningscirkel inom ramen
for FoU Malmg/utbildning. Samtalen i forskningscirkeln har tllfére vare lirarlag nya perspektiv
och verktyg for att forstd vir egen verksamhet. Deltagarna i forskningscirkeln har pa olika sitt
arbetat med att ta fram material till studien och medverkat i samtal, reflektion och diskussioner.
Forskningscirkelns deltagare, Ajete Mehmeti, Arne Mérnerud, Elisabet Mérnerud, Eva Johansson,
Ingemar Persson och Layla Ahmed har under handledning av tvd handledare och forskare triffacs
regelbundet under tvd &r. Jag, Elisabet, har skrivit rapporten men refererar till diskussionerna i
forskningscirkeln. Det innebir att jag ibland i rapporten skriver ”vi” och ibland "jag”.

Ytterligare tre lirare har varit med vid enstaka tillfillen i forskningscirkeln; Hamida Nabi, Re-
hana Shkala, Parvaneh Motlagh — Behnam. Andra kollegor pd Hyllie Park Folkhdgskola har bidra-
git med synpunkter och stod pé olika sitt; skolledare Per-Inge Andersson har skapat utrymme och
intresse for arbetet och gett synpunkter under arbetets gdng. Ett par kollegor pd andra kurser pd
skolan har ocksa list och kommenterat arbetet; Roland Spjuth docent och lirare pa SALT (skandi-
navisk akademi f6r ledarskap och teologi) och Mats Tingermark lirare pd Allmin kurs. Dessutom
dr jag mycket tacksam for synpunkter frin Inga-Lena Rydén sakkunnig och frén Qarin Franker
forskare inom omradet. Ingen av dessa har dock ndgot ansvar for innehallet.

Jag vill tacka alla ovan nimnda personer som bidragit till genomférandet av den hir rapporten
och i synnerhet FoU Malmé/utbildning, och véra handledare Anna-Lena Tvingstedt och Eva-Kris-
tina Salameh som med engagemang stéttat och gétt med hela viigen. Till sist ett sirskilt erkinnande
och tack till lirarlaget och dll de kursdeltagare som delgett med information och tankar om sitt

arbete och sina studier.



Inledning

Den hir rapporten handlar om Hyllie Park Folkhégskolas (HPF) sfi, svenskundervisning for in-
vandrare i Malmé; en uppdragsutbildning f6r Malmé stad. Rapporten ir dels en beskrivning av
skolans modersmalsbaserade sfi-undervisning och dels en undersokning av kursdeltagarnas syn pd
modersmadlets roll for lirandet. Sfi pd Hyllie Park Folkhégskola kinnetecknas av det modersmalsba-
serade arbetssittet. Malgruppen ir studerande med kort utbildningsbakgrund. Kursen har fram «ill

januari 2010 tagit emot studerande som varit bosatta i Sverige i minst tre ar.

Bakgrund

MBYV, Modersmalsbaserad vuxenutbildning startade pa Hyllie stadsdelsfrvaltnings arbets- och in-
tegrationskontor hosten 2000 och kallades d& Malalaiskolan. Initiativet till MBV vixte fram ur
onskemal hos en grupp sfi-studerande vilka efterfrigade méjligheten att anvinda modersmélet i
sina svenskstudier. Januari 2001 utskade MBV med w3 sprikgrupper i bostadsomridet Kroks-
bick, i Hyllie Park Folkhégskolas lokaler. HPF tog pedagogiskt ansvar for projektet frin starten
inom ramen f6r det s.k. kunskapslyftet. Under lisiren 2000-2006 organiserades utbildningen som
grundliggande vuxenutbildning med svenska som andrasprik som huvudimne. Sedan hésten 2006
ingdr MBV i Malmé stads utbud av sf, svenskundervisning for invandrare. (utvecklingen illustreras
i figur 6)

Sedan starten har det varit vikeigt ace beskriva och utvirdera verksamheten. Eftersom det inte
varit praxis att studera sfi med hjilp av modersmalet har erfarenheterna pA MBV viicke intresse hos
sfi-studerande, lirare, politiker och forskare. Under ett samtal pd FoU Malmé/utbildning i decem-
ber 2007 fick lirarlaget pA MBV ett erbjudande att delta i en forskningscirkel med handledning av
tvé forskare. Sex ldrare frén lirarlaget, inklusive en skolledare och den pedagogiske ledaren pA MBV,
har deltagit i forskningscirkeln.

Den hir rapporten har vuxit fram under arbetet med forskningscirkeln. Syftet med forsknings-
cirklar 4r enligt Persson (2009) att bidra till skolutveckling och rusta lirare att méta f6rindringar
i skolans verksamhet och i samhillet med nya kunskaper och kompetenser. Forskningscirkeln ska
kunna vara en plats for reflektion 6ver handling genom att erbjuda lirare tid och plats for att
undersoka sin egen praktik. Arbetet ska dessutom bidra till forskarnas vardag och kan leda till att

identifiera nya omraden fér forskning.



Deltagarna i forskningscirkeln har under tva &r samtalat, genomfort litteraturstudier och inter-
vjuat lirare och kursdeltagare p&d MBV. Utifrén de syften gruppen formulerat har sedan materialet
sammanstillts. Férutom att rapportera frin undersskningarna beskriver jag forst MBV och MBV:s
utveckling genom 4ren.

Beskrivningar av MBV har genomférts tidigare med olika syften. Till exempel uppdrog Hyllie
stadsdelsfrvaltning &t Blob (2002) att utvirdera arbetet inom ramen f6r storstadssatsningen. Blob
(2002) beskriver MBV som ett projekt dir oortodoxa metoder och strategier provas i svenskunder-
visningen. Blob menar i sammanfattningen att eleverna i den aktuella verksamheten lever upp till
de mal som de nya kursplanerna for sfi uppstiller, att de studerande forbittrat sin livskvalitet, 6kat
sin motivation och sitt samhillsengagemang.

Flera pedagogiska tidsskrifter har publicerat artiklar om MBV. Se till exempel Folin (2002), i
KRUT, Kritisk utbildningstidskrift, och Mehmeti (2008) Malmé Hogskola. Studenter frin flera
universitet och hdgskolor har genomfért intervjuer, studier och observationer av MBV ur pedago-
giska, sociala, psykologiska och kulturella perspektiv i samband med sina studier och uppsatser. (Se
t.ex. Andersson & Kaudern Skarstam, 2005; Aubert, 2003; Erlandsson & Reslow, 2003; Kalonai-
tyte, 2004; Mimecke, 2004; Mérnerud, 2004; Mérnerud & Yngstrom, 2004; Rénnqvist, 2004.)
Lararlaget pd& MBV har varje lisdr sedan starten medverkat i sfi- och alfabetiseringskonferenser,
seminarier regionalt och nationellt i Sverige och i ndgra sammanhang i Skandinavien, bland an-
nat i nationella vuxenutbildningskonferenser med VOX, nationellt center for lirande i arbetslivet,
Utdanings- og forskningsdepartementet, i Norge. Férutom medverkan i konferenser har MBV ta-
git emot flertalet studiebesok frin lirare, kommun- landstings- och riksdagspolitiker, handliggare,
skolledare m.fl. frén till exempel Danmark, England, Holland, Norge och olika delar av Sverige.
Behovet av att dokumentera och utvirdera MBV kvarstdr emellertid allteftersom arbetet fortsitter
och behovet av kunskapsspridning inom sfi och andrasprakslirande ir stort.

Sfidr en skolform i stindig forindring. Kursplanerna utvecklas och har férindrats ett par ginger
bara de senaste aren, organisationen av sfi i Malmé stad ir i en process av omorganisation och fran
augusti 2010 startar en ny upphandlingsperiod med nya forutsittningar. Den hir rapporten ir en
dokumentation av Hyllie Parks Folkhégskolas sfi-uppdrag i Malmé fram till december 2009, uti-
frin de villkor som gillde da.

Rapportens disposition ir foljande: efter inledningen beskrivs syfte, metod och de teoretiska
utgdngspunkterna i avsnitt 2-4. Avsnitt 5 ir en beskrivning av utvecklingen av Modersmélsbaserad

vuxenundervisning pd Hyllie Park Folkhogskola i Malmé. Avsnittet inleds med en kort redogorelse



av sfi-undervisningen generellt i Sverige. Ett komplement till beskrivningen av MBV ir avsnitt 6
som innehéller en sammanfattning av ldrarnas berittelser av sict arbete pd MBV. Resultaten fran
intervjuerna med kursdeltagarna redovisas i avsnitt 7. Rapporten avslutas med avsnitt 8 som inne-

haller en sammanfattning och diskussion av resultaten samt ndgra framatblickande slutsatser.



Syfte

Syftet med arbetet ir atc:

1. dokumentera MBV, modersmalsbaserad vuxenutbildning & sfi vid Hyllie Park Folkhdgskola i Malmo

2. undersoka MBV-lararnas syn pd modersmalets roll for ldrande i skolan

3. undersoka kursdeltagarnas syn pad modersmalets roll for sitt eget larande av svenska spraket bade
muntligt och skriftligt

Avgransning

Lirarnas beskrivningar av sitt arbete i avsnitt 6 4r avgrinsade till:
1. Kommunikation och interaktion i skolan
2. Modersmalets roll for ldrande

3. Modersmadlets roll for deltagarens delaktighet i samhallet

I intervjuerna med kursdeltagarna har olika frigestillningar om modersmélets roll for inldrningen
berérts. Efter diskussion har vi i anslutning till det tredje syftet ovan valt att fokusera pa tre omra-
den dir vi menar att anvindningen av modersmalet paverkar sfi-studierna. Med stéd av den teore-
tiska ram vi hinvisar till i rapporten hivdar vi att f6ljande tre omrdden péverkar individens lirande:
1. Kursdeltagarens syn pd modersmadlets roll for larandet
2. Kursdeltagarens syn pa modersmalet roll for sjalvbilden och sjélvkanslan
Upplevda skillnader i kursdeltagarens relation till modersmadlsldraren och till ldraren som endast

kommunicerar pa svenska



Teoretisk ram

Arbetets teoretiska ram relaterar till deltagarorienterad forskning inom tillimpad forskning och
sprakvetenskapliga resultat frén forskningen om andraspriksutveckling. Jag tar i rapporten upp
forskning om barns flersprikighet men hinvisar dven dll nigra forskare inom omradet vuxnas
andrasprakslirande och vuxnas lis- och skriftspraksutveckling i en andrasprdksmiljo. Jag menar att
det finns erfarenheter frén barns och ungdomars lirande som kan jimf6ras med vuxnas lirande.
Det finns begrinsad forskning kring vuxnas andrasprékslirande vad giller kortutbildade och
vuxna utan formell utbildningsbakgrund. Franker ir den i Sverige som forskat mest p& vuxna kort-
utbildades méte med svensk skola och sfi. Hon anser att forskning som specifikt ror alfabetisering
dr mycket sparsamct representerad i Sverige. Frigor kring detta som rér allt frén kognition, begrepps-
bildning, motivation och instillning till lirande, till skolging, till metodiska och didaktiska fragor
kring lds- och skrivinlirnings metoder och modersmélets roll i lis- och skrivutvecklingen skulle
kunna vara startpunkten for forskningsprogram. Franker menar vidare att sociala, kulturella och
politiska aspekter pa alfabetiseringsprocessen just i Sverige skulle behiva belysas (Franker 2000).
Aven Lundgren (2005) hivdar att forskning inom omréidet kortutbildade vuxnas sprakinlirning
ir begrinsad. Lundgren vars avhandling bygger pé en studie av ndgra invandrarkvinnor som lir sig

svenska parallellt med lis- och skriftspraksinlidrning pé svenska skriver:

Vuxna invandrare med ingen eller kort skolutbildning i hemlandet har som redan antytts inte upp-
marksammats i ndgon storre utstrdckning i forskning om formellt andraspraks- och skriftsprakslarande,

varken i Sverige eller internationellt (Lundgren 2005, s 22).

Deltagarorienterad forskning
Den hir rapporten har vuxit fram ur en forskningscirkel. En grupp kollegor har med st6d av tva
forskare triffats regelbundet for samtal och reflektion. Mellan triffarna har deltagarna samlat infor-
mation tll nista tllfille. Forskningscirkeln skulle kunna liknas vid det som kallas deltagaroriente-
rad forskning.

Starrin (1997) tar upp flera inrikeningar av tillimpad forskning, t.ex. vid-sidan-om-forskning,
aktionsforskning och sjilvforvaltande forskning. 1 vid-sidan-om-forskning 4r de beforskade ofta ob-



jekt for forskningen till skillnad frén aktionsforskning dir de beforskade deltar i forskningen. I
sjilvforvaltande forskning har deltagarna stor kontroll Gver forskningsprocessen. Den professionelle
forskarens kontroll av kunskapsbildningsprocessen minskas i takt med att vi forflyttar oss frin vid-
sidan-om-forskning till sjilvférvaltande forskning.

Sjilvforvaltande forskning 4r, menar Starrin, den term som bist passat in pé forskning som ka-
rakedriseras av att minniskor i en viss social verklighet sjilva bestimmer sig f6r att underséka eller
utforska en foreteelse eller ett férhillande. Det kan ske genom att de far hjilp av yrkesverksamma
forskare. Men de yrkesverksamma forskarna har inget avgsrande inflytande 6ver forskningen utan
stiller sitt kunnande till gruppens férfogande. Sjilvférvaltande forskning 4r mest vanlig i vad som
i engelsksprikig licteratur kallas participatory [action] research, pé svenska deltagarorienterad forsk-
ning. Men det finns dven andra varianter med inslag av sjilvf6rvaltande forskning i t ex collabora-
tive inquiry, experiential inquiry, interactive research. (Starrin 1997)

Ett liknande perspektiv beskriver Holmstrand och Hirnsten (2003) i en kritisk granskning av
forskningscirklar i skolan. Deltagarorienterade forskningsinsatser stimulerar andra 4n forskare att
delta mer aktivt i forskningsprocesser 4n vad som vanligt ir fallet. Det handlar om att forska med
nagon eller ndgra, inte om eller for. Att forska med betyder inte att forskarens roll likstills med prak-
tikernas, eller att alla ir forskare. De olika deltagarnas olikheter och olika sitt att se p& och arbeta
med problemen i friga ir poingen i verksamheten.

Holmstrand och Hirnsten (2003) framhéller vidare vikten av atc halla isir forskarpraxis frin
deltagarpraxis. Bdda parter har visserligen ett gemensamt intresse av att férindra men de har ocksd
sirskilda intressen. Forskaren ir intresserad av att teoretiskt kunna férklara forindringen och delta-

garen har ett starke intresse av att deras verklighet faktiske forbiteras.

Att utféra deltagarorienterad forskning utan egen forskarutbildning i bagaget eller utan nara samar-
bete i en forskningsgrupp blir ingen forskning. Det kan bli ett undersékande arbete och kan sakert
som sadant vara utvecklande, men det ar inte detsamma som forskning. For att bli det krévs ett veten-
skapligt forhaliningssatt till fragorna, dvs. en kritisk distanserad och problematiserande hallning samt

analyser pd olika nivder. (Holmstrand & Harnsten 2003 5.160)

Férfattarna beskriver skillnaden i forhéllningssitt. Ect traditionellt vetenskaplige forhallningssite ir

att analys sker objektiverande. I deltagarorienterad forskning inlemmas det vetenskapliga perspek-



tivet i gruppens arbete, liksom de praktiska kunskaperna, och alla blir subjekt i den gemensamma

forskningen.

Sprakvetenskapliga resultat fran
forskningen om andraspraksutveckling

Andraspraksinlirning skiljer sig frin frimmandespriksinlirning. Med andraspriksinlirning menas
sprakinlirning i det land dir inldraren bor och spréket talas. Det innebir att andraspriksinliraren
for det mesta ocksa socialiseras in i den nya kulturen. Frimmandespriksinlirning ir sprikinlirning
i skolan och hégskolan utanfor sprikmiljon (Hammarberg, 2004).

I Sverige bérjade svenska som andrasprik utforskas systematiskt under 1970-talet. Den 6kade
invandringen och behovet av kunskap f6r undervisningen i svenska for invandrare blev drivande
krafter. Forskning i svenska som andrasprék relaterade snabbre till andraspriksforskningen i andra
linder (Hammarberg, 2004). P4 universitetsnivd har imnet svenska som andrasprik funnits sedan
1973 dven om benimningarna av dmnet har skiftat. Sedan dess har imnet genomgtt en dramatisk
utveckling. Trots det finns det luckor i den forskningsbaserade kunskapen om svenska som andra-
sprak (Hyltenstam, 2000).

Forskning som fokuserar p& pedagogiska aspekter av andraspréksinlirning anknyter ofta till so-
ciokulturell teori dir lirande ses som socialt konstruerat i givna sociala och kulturella praktiker. Jag
viljer att presentera nigra sprikvetenskapliga resultat frén forskningen om andraspriksutveckling
under tre rubriker;

1. den sociokulturella teorin

2. las- och skriftsprakslarande

3. modersmalets roll fér identitet, attityder och ldrande

DEN SOCIOKULTURELLA TEORIN
Sociokulturell teoribildning himtar sin inspiration frin Vygotskij och en sociokulturellt baserad
teori i forskning om andraspriksutveckling som har vuxit fram under 1990-talet. (Se t.ex. Ham-
marberg (2004) och Lantolf (2007):



Vygotskij's argument is that specifically human mental activity emerges as a result of the internaliza-
tion of social relationships, culturally organized activity and symbolic artefacts, in particular language
(Vygotskij, 1986; Lantolf & Thorne, 2006).

Den sociokulturella teorin har stirkes i det vixande erkidnnandet av betydelsen av sociala och kul-
turella faktorer for individens utveckling och lirande. Det finns minga olika uppfattningar inom
sociokulturell teoribildning, men samtliga tar sin utgdngspunke i Vygotskijs teorier (Lantolf 2007).

I teorin om utvecklingen av det minskliga tinkandet anvinde Vygotskij ett analytiskt forhall-
ningssitt for att studera naturliga, individuella och sociala krafter som formar tinkandet. Lantolf
(2007) menar att det centrala i Vygotskijs arbete ir att forstd minniskor som skapare av mening.
Verktyg och symboler som minniskor anvinder for att formedla och forstd minsklig aktivicet har
stor betydelse for meningsskapande. Interaktion och spréikets roll for att skapa mening 4r avgorande
for tinkandet och {6r konstruktion av begrepp.

Mitchell och Myles (2004) hinvisar till sociokulturell teori nir de beskriver att vi genom sprik
till exempel kan rikta var egen och andras uppmirksamhet pd sirskilda sirdrag i omgivningen, repe-
tera information f6r lirande, formulera planer och artikulera steg som ska tas for att 16sa problem.
De argumenterar att nir skriftsystemet uppfanns forindrades ocksd minniskans forstdelse av sjilva
sprakets natur. Skriftspriket f6rsig minskligheten med koncept och kategorier for hur vi ska tinka
om sprak. Med utvecklingen av litteraciteten, dvs. lis och skrivkunnighet, uppstod begrepp som
“ord”, "mening”, "fonem” osv. (Mitchell & Myles 2004).

LAS- OCH SKRIFTSPRAKSUTVECKLING
Forskning om andrasprksutveckling i Sverige tangerar flera forskningsomriden. Vuxnas lis- och
skriftspréksutveckling ir ett omrdde. Detta omrade ir i Sverige férknippat med invandring och li-
rande av andraspriket. Egentligen idr andraspraksinlirningen och lis- och skriftspriksutvecklingen
tvd olika omriden for lirande. Andraspriksforskaren Wedin (2010) beskriver hur vi anvinder skrift
for ate lagra kunskap och for att skaffa kunskap men det dr dessutom en kunskap i sig att kunna
ldsa och skriva.

Franker (2007), hivdar att tiden det tar att utveckla funktionella lis- och skrivfirdigheter ofta
dr underskattad. Det behdvs ménga timmars aktivt arbete f6r att nd mélet att bli funktionellt lit-
terat. Franker beskriver hur olika samhillen har olika krav pé sina medborgares litteracitet. Bida

begreppen, fiunktionell och litterar kan diskuteras. De ir relativa begrepp som ir kopplade till och



avhingiga av situation, individ och det samhille individen lever i. Lind (2008) skriver i en rapport
for UNESCO om begreppet funktionell litteracitet och sitter likhetstecken mellan det och mze-
ningsfull litteracitet. Lirandet behover sittas in i ett sammanhang och relateras till den livssituation
som individen befinner sig i och kopplas till arbete, hem, kultur, fritid, politiska mal eller medbor-
garskap och inte endast till ekonomiska aktiviteter.

Undervisning och lirande paverkas alltid av det sammanhang den genomfors i. Franker (2004)
hivdar, med hinvisning till Street, Bourdieu, Freire med flera, att lis- och skrivundervisningen ald-
rig kan vara neutral. Den paverkas alltid av sociala, politiska och kulturella faktorer pa sdvil individ
som samhillsniva.

Carlson (2003), har studerat kortutbildade vuxnas lirande inom sfi och diskuterar sfi:s roll att
vara en grins eller en brygga in i det svenska samhillet. Hierarkiska organisationer finns inbiddade
i sfi menar Carlson. Handlidggare pd arbetstérmedlingen och socialférvaltningen anvinder sfi-prov
och nirvarorapportering som matt for arbetssdkandes prestation for att erhilla forsérjningsbidrag.
Sfi-lirarna dr dlagda att samarbeta och limna ut information om de studerandes frénvaro och fram-
steg. Den sociala strukturen dr motsigelsefull f6r de studerande enligt Carlson. Sfi och de omgi-
vande institutionerna framfor ett budskap act den studerande maste inordna sig i en “svensk” sam-
hillsmodell. Manniskor som uppmanas att ta ansvar for sina liv blir i praktiken omyndigférklarade
om de inte lirt sig tillrickligt mycket svenska.

Aven Lundgren (2005) tar upp de motsigelsefulla signalerna fran samhillet som pd samma ging
kriver, men i praktiken fréntar, de studerande ansvar och delaktighet. Inom sprakomridet ir mang-
fald inte accepterat. Det 4r svenska och inget annat sprik som riknas. Lundgren hivdar utifrin flera
undersokningar att en nyckel till att de studerande ska kunna utveckla sin kiinsla f6r att ta och vilja

ha ansvar dr méjligheten att fi anvinda modersmalet i skriftspraksinlirningen.

Flerstdmmighet uppmuntras inte, utan deltagarna framstélls snarare som mindre varda. Detta intryck
starks genom att fardigheter i skriftspraket och andraspraket dvas utan forstaelse eller begriplighet/.../
| flera av undersdkningarna drar man slutsatsen att skriftspraksinlarningen bor ske pd modersmalet
(Lundgren, 2005, s 22).

Pressen fran attityder i samhillet 4r tidvis hird, pd bade lirare och studerande i sfi att na resultat.
Viljan att lyckas och att nd resultat med sjilvf6rsorjning som mél finns hos majoriteten av stude-

rande men hoppet bleknar nir kraven blir 6vermiktiga.



MODERSMALETS ROLL FOR IDENTITET OCH LARANDE

Inom andraspriksforskningen poingteras idag modersmilets roll for lirande. Ar 2002 var forskarna
Thomas och Collier pa besok i Sverige och redovisade resultat frin sin longitudinella studie av fler-
sprakiga barns studieresultat i olika skolsystem i USA. Tre ldrare frin kollegiet pA MBV lyssnade pd
deras foreldsning i Stockholm. Négra av Thomas och Colliers resultat, redovisade i nedanstiende

diagram, har kommit att p&verka organisation och uppligg av MBV.

Bra resultat med modersmélsundervisning

'En amerikansk undersékning visar att de elever som far hilften av
undervisningen pa sitt modersmal i minst fem eller sex ar Ml
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Figur 1. Tvasprakiga barns resultat i olika skolsystem jamfort med barn som talar engelska som
forstasprak. (Thomas & Colliers i Larartidningen 2002 i samband med deras besok i Sverige)

Thomas och Colliers (2001) resultat visar pd att skolsystemets attityder till olika modersmal och

modersmailens status i samhiillet har betydelse for elevens identitet och for lirandet. Om en elev



fir anvinda bida spriken, dvs. modersmalet och malspréiket, i lirandet och spriken generellt anses
vara en positiv resurs, blir inldrningen effektivare 4n om bara ett sprik anvinds. Thomas och Col-
liers forskning visar att di elever fir lisa ett imne pa fler sprik fir de storre kunskap och bittre
resultat dn de elever som lir sig amnet bara pé ett sprik. Men det giller endast om spriket har
status i undervisningen. Deras resultat visar ocks3 att det kan ta ling tid att lira sig ett andrasprak
och tilldgna sig kunskap enbart med andraspréket som verktyg. Thomas och Collier beskriver att i
skolor dir eleverna undervisades bdde pé sitt modersmél och pd sitt andrasprik under minst sex ar
hade tvasprakiga barn bittre resultat dn ensprikiga barn. Men de goda resultaten krivde att lirarna
betraktade de tvasprikiga barnen som en tillging och att deras erfarenheter och modersmal respek-
terades och anvindes i undervisningen. De goda resultaten var avhingiga att bide modersmalet och
malspriket hade status och gavs uppmirksamhet framforallt av ldraren i skolan.

Attityder till andrasprakselever och till deras forstasprik har, hivdar flera forskare, stor betydelse
for lirande. Collier (1995) anser att andrasprakselevens inlirning av sprék ingr i flera sociala och
kulturella processer i elevens vardag. Det handlar om elevens forflutna, elevens nu och elevens
framtid. Hon ger exempel pa sociokulturella processer vilka pdverkar andrasprékslirande. Indivi-
dens eget sjilviortroende och sjilvbild, oro och andra kiinslomissiga faktorer spelar roll i processer-
na och eventuella fsSrdomar och diskriminering som kan uttryckas bade i personliga eller offentliga
sammanhang paverkar elevens pedagogiska miljé och lirande.

Det finns méinga fordelar for en tvasprikig elev att utveckla sina kunskaper si lingt det 4r moj-
ligt pd bida spriken. Men detta ir inte en sjdlvklarhet i ménga skolmodeller. Cummins (2000) be-
skriver hur tvésprakiga undervisningsmodeller fortsitter att vara kontroversiella virlden 6ver trots

forskningens positiva resultat och enighet p&d omridet.

Bilingual education programs are being increasingly implemented in countries throughout the world
and a considerable volume of research exists on the outcomes of these programs under different
conditions. Yet bilingual education continues to be politically controversial in some countries (e.g. the
United States) and its underlying theoretical basis is still not well understood either by policy-makers

or the general public (Cummins, 2000, s 169).

Det finns andra exempel pa negativa strukeurer och attityder till flersprikighet i samhillet. Hylten-
stam och Tuomela (1997) beskriver hur sprikanvindningen kan anvindas som grinsmarkér. En

av deras slutsatser 4r att ect samhilles ”praktik”, dvs. vad som konkret sker pd ett omréide, inte bara



bestims av samhillets officiella hallning utan ocksd av de ideologier minniskor pa olika nivier i
samhillsmaskineriet har. De menar att f6r samhillet i stort 4r det korreke att séiga att assimilations-
tanken fortfarande har — och hela tiden har haft — en mycket tydligare framtoning 4n integrations-
tanken i Sverige.

Aven Axelsson (2004) menar att minoritetselevens majlighet till lirande forsvaras av omgivning-
ens assimileringsstrivan och férdomar som placerar elevens ursprung i en underordnad stillning.
Det ir inte styrdokumenten som saknas f6r en spraklig mingfald inom det svenska utbildnings-
samhiillet, enligt Axelsson, utan i stillet kunskapen, férmégan eller viljan att implementera dem.
Axelsson ger med hinvisning till Cummins studie frin 1996 exempel pa utbildningsstrukturer som
kan leda dill systematisk diskriminering. Det handlar dll exempel om att skylla pa eleven i stillet
for systemet nir eleven misslyckas eller att liraren anvinder tester som ir konstruerade utifrin den
dominerande gruppens sprik och kultur som missgynnar minoritetseleven. Ett annat exempel dr att
skolan har f6r f3 eller inga modersmalslirare vilka ocksa kan fungera som en viktig link till elevens
familj. Men dven att kriterier for skolledaretillsittning ofta forbiser den sékandes erfarenhet av och
kunskap om tvésprékiga elevers sprik och kultur.

Liraren 4r, menar Axelsson (2004) nyckelperson i skolans bemdtande och forhallningssite till
flersprikiga elever. Det ir i interaktionen mellan lirare och elev som eleven blir stirkt eller forsva-
gad. Axelsson anmirker pa de nya lirarutbildningarna i Sverige som innehéller fi obligatoriska
inslag om flersprakiga elevers situation, till exempel om hur man ska kunna integrera modersmal
och modersmalslirare i organisationen.

I Abrahamssons (2009) forskningsoversikt av andrasprakslirande viljer han att ta upp moders-
mélets roll i sista kapitlet av sin bok. Anledningen 4r att dven han anser att modersmalets paverkan
pa andrasprikslirandet har blivit kontroversiell. Modersmalets paverkan ir, enligt Abrahamsson,
endast en del av den stora komplexitet som priglar andrasprikslirandet. Han hivdar att moders-
mélet bor ses som en resurs och kritiserar synsittet att modersmalsundervisningen skulle stora
ordinarie undervisning i skolan. Abrahamsson vill vinda fokus frin férestillningen att forstaspriket
skulle vara en negativ faktor och att transfer (6verforing av forstasprikets strukturer till andraspra-
ket) skulle vara den viktigaste orsaken till inldrningssvarigheter och sprakliga fel.

Beslut och inriktningar pa utbildningspolitisk niva nér ibland inte fram till praktiken. I slutet p&
70-talet skriver Hyltenstam (1979) om alfabetiseringsundervisningen for vuxna invandrare och pe-
kar pd fordelarna med att ldra sig lisa och skriva pA modersmalet framfor att lira sig det pa svenska.

Han hinvisar tll davarande skol6verstyrelsens utredning Alfabetiseringsundervisning i Sverige fran



1975 vilken kom med slutsatsen att om lirandet sker pA modersmélet ger det bittre resultat. Trots
det, skedde redan da och sker fortfarande idag lis och skriftspriksundervisningen i sfi oftast pd
svenska.

Lind (2008) understryker ocksa att valet av undervisningssprik ir avgérande f6r bdde motiva-
tion och lirande i lds- och skriftspriksprogram for vuxna. Hon menar att:

1. modersmalet eller ett annat sprak som individen talar flytande ar det mest Idmpliga undervisnings-

spraket.
2. det ar viktigt att vara lyhord for vilket sprak som de studerande efterfragar.
3. det ar l6nlost att ldra sig lasa och skriva pa ett spradk om det inte existerar i skriftligt meningsfullt

material i den studerandes narmiljo.



Metod

I det hir avsnittet redogér jag for hur jag arbetat med rapporten och beskrivningen av MBV, hur
ldrarnas berittelser om sitt arbete tillkommit samt vilket tillvigagdngssitt deltagarna i forsknings-

cirkeln anvint for de intervjuer som ingdr i studien.

Lararnas berattelser om sitt arbete

I oktober 2008 bad vi lirarna pd HPF att beskriva site arbete i en skrivuppgift under ett lirarlags-
mote. Sexton lirare deltog och de uppmanades att fritt beskriva sitt arbete p& MBV pd 1-3 A4 sidor.
Lirarnas beskrivning vid forsta tillfdllet innehsll mycket lite information om modersmélets roll pd
MBYV. Eftersom ett syfte med detta arbete 4r att undersska modersmailets roll for lirande, beslot vi
att ge ytretligare en skrivuppgift till lirarna. Ecc &r senare, i oktober 2009, ombads lirarna att beskri-
va sin syn pa modersmalets roll i arbetet med kursdeltagarna. D4 deltog 17 lirare. Elva lirare deltog
vid bdda dillfillena. Totalt dr det 22 ldrare som beskrivit sitt arbete i 33 beskrivningar. En 6versike
over deltagande lirare ges i foljande tabell 1. Sex av lidrarna har deltagit i forskningscirkelns samtal.
Tio ldrare ir f6dda i Sverige och har svenska som modersmaél. Tolv ldrare ir utlandsfédda och har
ett annat modersmadl én svenska. De utlandsfodda lirarna har samtliga lirt sig svenska som vuxna.
beskrivningarna framtrider en bild av ett forh8llningssitt i MBV. Men jag viljer att begrinsa detta
avsnitt och endast lyfta fram tvé f6r rapporten intressanta omréden. De 22 personerna identifieras
i citaten med ett nummer och jag anger om liraren ir svenskfddd eller utlandstédd samt om citatet

kommer frén det forsta eller det andra intervjutillfillet.
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beteckning fodd oktober 2008 oktober 2009
1 X X X

X | X | X | X | X

O [ | N[O |y | D™ |w( N
XXX | X | X|X|X

S
>

N

w

XX [ X | X | X[ X[X|X|X|X|[X|[X]|X

=
=<

w

[e)}

N
=<

[ee]

O

N
o

X | X | X | X | X|X|X|X

No
>
>

22 X X
Summa 12 10 16 17

Tabell 1. Lararna som beskrev sitt arbete i oktober 2008 och oktober 2009

Intervjuerna med de studerande
Tio intervjuer med kursdeltagare pA MBV ingir i rapporten. Nio av dem #r kvinnor vilket ater-
speglar dominansen av kvinnor i kursen. Atta av de intervjuade personerna har ingen formell ut-

bildningsbakgrund frdn hemlandet. De &vriga tva har kort utbildningsbakgrund varav en inte hade




sitt modersmél som skolsprik i hemlandet. En &versikt 6ver de studerande som deltar i studien

dterfinns i foljande tabell 2.

Beteckning i studien Antal ar bosatt Skolgang, Intervju
Fingerade namn i Sverige ar i hemlandet sprak
Hayat 19 6 Svenska
Kholod 10 0 Svenska
Gamra 11 0 Svenska
Soad 5 4 Svenska
Manal 7 0 Svenska
Karima 8 0 Modersmal
Soumeya 7 0 Modersmal
Golghti 7 0 Modersmal
Naime 9 0 Modersmal
Saad 9 0 Modersmal

Tabell 2. Beskrivning av de intervjuade kursdeltagarna i studien varen 2009

Fér att forstd deltagarnas syn pd modersmalets roll for lirandet, foreslog lirarlaget att hela MBV,
pa bida filialerna i Rosengard och i Kroksbick, under fem veckor i januari 2009 skulle arbeta med
temat Modersmdl. En beskrivning av temaarbetet redovisas i bilaga 1. I slutet av temaperioden fil-
made lirarna 70 kursdeltagare i en kort intervju dir de redovisar sina reflektioner. Samtliga av dessa
intervjuer genomférdes pa svenska. Informationen i alla intervjuerna var samstimmig. Av dessa
intervjuer pd svenska ingdr endast fem i resultatet. Tvé av lirarna i forskningscirkeln valde ut de fem
intervjuerna som de bedémde var relative innehéllsrika och representativa for de 70 intervjuerna. I
sfi liser de intervjuade personerna B- eller C-kursen. Tre av dem har ingen och tv4 har kort formell
utbildningsbakgrund frin hemlandet. Intervjuerna skrevs ner ordagrant och spriket har inte kor-

rigerats d4 jag anser att kommunikationen gér fram. Deltagarna hade fére inspelningen arbetat med
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frigorna bide enskilt och i grupp. De hiir intervjuerna genomférdes i klassrummet infor klasskam-
raterna vilket ingdr i en medveten trining att uttrycka sig framfér en grupp.

Nir vi i forskningscirkeln analyserat de fem intervjuerna beslét vi att genomféra ytterligare fem
intervjuer pd deltagarnas modersmal. Dessa intervjuer gjordes dessutom i enrum med en moders-
mélslirare. Tre av de fyra modersmélslirarna som genomférde intervjuerna ingick i forsknings-
cirkeln. Vi avgrinsade urvalet till studerande utan formell utbildningsbakgrund. Naturligt nog ir
svaren pi modersmalet mer informativa 4n svaren frdn intervjuerna pa svenska. Att det forhaller sig
s4, menar jag, ir att de just dr genomforda pi modersmalet som ir det sprék de studerande kan ut-
trycka sig obehindrat pé och dels pa att de 4r genomférda i enrum med modersmalsliraren till skill-
nad frn intervjuerna pd svenska som genomfdrdes framfor klasskamraterna. De fem intervjuerna
pa modersmélet 4r 6versatta till svenska frin fyra olika modersmal. I det fall informanten nimner
namnet pd sict modersmal eller sitt ursprungsland har jag dndrat detta till modersmal eller hemland.
Fyra intervjuer har modersmalslirarna oversatt till svenska utifrin sina egna anteckningar. En in-
tervju dr filmad och modersmalsliraren som intervjuade har éversatt intervjun tll svenska fran
inspelningen. I citaten frin intervjuerna i avsnitt 7 i rapporten, anges det fingerade namnet pé in-
tervjupersonen och om intervjun ir gjord pa svenska eller modersmalet. Intervjufrgorna redovisas

i bilaga 2.

Metoddiskussion
Vi har med handledning i en forskningscirkel studerat den verksamhet som vi sjilva arbetar i.
Handledarna ir forskare som har lett oss genom forskningsprocessen. Informanterna ir vira egna
kollegor och kursdeltagare vilket stiller krav p objektivitet i granskning och analys.
Kursdeltagarna har en beroendestillning till de lirare som intervjuat dem. Under arbetets ging
har vi erinrat oss om detta och vira handledare papekat behovet av kritisk granskning. Intervjufra-
gorna diskuterades i forskningscirkeln. Efter de f6rsta intervjuerna pa svenska diskuterade vi hur
vi skulle stilla frigorna sd atc deltagarna kunde viga uttrycka sina egna genuina dsikter. Férutom
intervjun med en av kursdeltagarna har de intervjuer som genomférdes pA modersmaélet genomforts
av ldrare som inte kinner kursdeltagaren. Intervjun pd enheten i Kroksbick genomférdes av lirare
som arbetar pd Rosengird och intervjuerna pa enheten i Rosengird av lirare som arbetar p& Kroks-
bick. Det finns inte kritik mot MBV eller mot lirarna i intervjuerna och vi ir medvetna om att mer
utrymme kunde ha dgnats &t att efterfriga svagheterna i nuvarande utbildning. Diremot kritiseras

tidigare utbildningar dir kursdeltagarna inte hade méjlighet att anviinda modersmélet.



Presentation av MBV Modersmalsbaserad
vuxenutbildning och sfi

I f6ljande avsnitt beskrivs utvecklingen av Modersmalsbaserad vuxenutbildning och sfi, MBV, pd
Hyllie Park Folkhdgskola. Kapitlet inleds med en kortfattad beskrivning av sfi-undervisningen
nationellt i Sverige. Styrdokument f6r verksamheten ir:
»  De nationella kursplanerna for sfi fran Skolverket. (Se http://www.Skolverket.se/sb/d/389/a/16146)
» Malmd stads skolplan (Se http.//www.malmo.se/Medborgare/Forskola--utbildning/Lagar-och-
reglerhtml)

» Hyllie Park Folkhogskolas Méldokument; Kunming 2007

Sfi, svenskundervisning for invandrare

Sfi dr en egen skolform inom vuxenutbildningen. Enligt statistik i tabell 3A pd Skolverkets hem-
sida fanns pa riksnivd 2008-2009 totalt 84 333 studerande i sfi. Av dem hade 23,9% hogst sex érs
utbildningsbakgrund, 43,1% hogst 12 &r och 33 % mer 4n 13 érs utbildningsbakgrund. Det finns
tre studievigar i sfi. Vilken studievig en sékande ska g& bestims utifrin hur ling formell utbild-
ningsbakgrund den sékande har. Alla tre studievigarna har i dagens kursplaner frin Skolverket tvd
kurser. I Malmé stad fanns 2007/2008, 5 444 studerande inom sfi och 12 % Aterfanns i A eller
B-kursen. Hur minga som har hogst sex ars utbildningsbakgrund i C-D kurserna framggr inte av
statistiken. (www.skolverket.se).

Sfi studieviig 1 (sfi 1) viinder sig till personer med ingen eller kort utbildningsbakgrund och har
en A och en B-kurs. Sff studieviig 2 (sfi 2) erbjuds personer med upp till c:a 12 ars utbildningsbak-
grund. Sfi 2 har en B och en C-kurs. B — kursen ir nybérjarkurs. Den stérsta gruppen av sfi-stude-
rande, c:a 60 % &terfinns inom studievig 2. Sff studieviig 3 (sti 3) erbjuds den som har utbildning
motsvarande grundskola eller mer. Sfi 3 har en C och en D-kurs. C- kursen ir nybérjarkurs. Ovan

beskrivning av studievigar och kurser i sfi illustreras i figur 2.
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Studievdg 1 Studievdg 2 Studievdg 3

Kurs A nyborjarkurs B nybdrjarkurs C nyborjarkurs

Kurs B :}c :}D

Figur 2. Progression i sfi, kurser och studievégar.

I kursplanerna frdn Skolverket ir lis- och skrivkursen inte knuten till en speciell kurs utan utgsr en
fristiende kurs som kan lisas parallellt med alla kurser i sfi A-D. Sfi A dr en muntlig kurs. Lis och
skrivutvecklingen i sfi-undervisningen startar som regel i B-kursen. Muntlig firdighet i ett sprik
krivs innan det dr majligt att for forsta gingen lira sig skriftspriket. Lis- och skriftspraksutveck-
lingen kan bérja redan under kurs A om det finns tillging till modersmalslirare. Fér personer som
inte kan det svenska alfabetet ingdr latinisering. Men att lira sig ldsa for forsta gingen ir en betyd-
ligt mer krivande inldrning 4n ate lira sig ett nytt alfabet och skriftsprak.

Sfi kursplaner fran Skolverket uttrycker att alla, alltsé dven de studerande pa studievigarna 1 och
2, har ritc att ldsa sfi till och med D-kursen. D-kursen finns endast i studievig 3. Nir studerande i
sfi 1 avslutar B-kursen s kan de fortsitta lisa C-kursen inom sfi studievig 2 och nir de studerande
ir firdig med C-kursen kan fortsitta D-kursen inom studievig 3. En person som blivit litterat som
vuxen behover ofta betydligt mer tid for lis och skrivutvecklingen in personer som har automa-
tiserat ldsningen som barn. Dirfor finns det en risk vid kursbyte frén studievig 1 till studieviig 2
eller fran studievig 2 till studievig 3 att skillnaderna mellan de olika mélgrupperna blir for stora.
Det kan leda till att den studerande med kort eller ingen utbildningsbakgrund som byter studievig
ger upp studierna. Dirfor har tanken i MBV varit att de studerande som 6nskar och har férutsitt-
ningar att fortsitta sina studier efter B-kursen ska kunna vara kvar inom studieviig 1. Det innebir
att studierna upp till och med sfi D anpassas for personer som inte har trinat det logiska tinkande
som formas i skolan och som ocksd behover extra tid i lis- och skrivsituationerna. Detta gér C och

D-kursen mer tillginglig f6r malgruppen.



Sfi1 Studievidg 1

Las- och skrivkursen | A nyborjarkurs

Las- och skrivkursen | B

S, svenskundervisning for invandrare
L&s- och skrivkursen | C

L&s- och skrivkursen | D

Las- och skrivkursen | Svenska som andrasprék D-F

Grundldggande vuxenutbildnin
grundldggande vuxenutbildning 99 9

Figur 3. Progression inom sfi undervisningen pa MBV

Den tinkta progressionen f6r MBV illustreras i figur 3 med studier inom studievig 1 under hela
sfi dill och med grundliggande vuxenutbildning. Lis och skrivkursen ir en fristdende kurs som gir
parallellt hela studietiden. Att vi beskriver det sd beror pa att litteracitet dr ett lirande som kriver

tid och behover trinas malmedvetet under ldng tid.

MBVs syfte

Syftet med MBV ir att for invandrare med kort utbildningsbakgrund i bostadsnira milj6 erbjuda
modersmalsbaserad vuxenundervisning i:

»  sfikurs A-D

» svenska som andrasprék grundldaggande behorighet

» lds- och skrivutveckling

» individuellt anpassade studier i matematik samhallskunskap och engelska inom grundldaggande

vuxenutbildning och introduktion till arbetsmarknadens forutsattningar

MBVs utveckling
I augusti 2009 hade MBV 170 studieplatser inom sfi A-D och grundliggande vuxenutbildning.
Majoriteten av kursdeltagarna kombinerar sprikstudierna med lis- och skrivutveckling och befin-
ner sig i olika steg av den tidskrivande ldsinlirningsprocessen. Lirargruppen bestér till dver hilften
av ldrare som har samma modersmal som de studerande och 6vriga dr svenskfédda lirare dir tre av
sju talar arabiska som frimmande sprak.

Fér att beskriva utvecklingen inom MBV redovisas dels statistik ver flera ar frin 2000 till 2009
och dels statistik vid ett mitningstillfille 2007 eller 2009 beroende pa tillgingen p& material. Figur
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4 och 5 ger en bild av utvecklingen av antalet kursdeltagarna pd MBV i Kroksbick och Rosengird
ddr kursen bedrivs. Direfter redovisas fordelning 6ver sfi-kurser, utbildningsbakgrund och &lder
pa inskrivna hosten 2007. Avslutningsvis redovisas vilka modersmél de studerande har samt antal

terminer i sf for studerande inskrivna 2009.

Antal deltagare pa MBV 2000-2009
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Figur 4. Antal deltagare pa MBV 2000-2009

Figur 4 illustrerar antalet platser sedan starten. Hosten 2000 MBV var 12 kvinnor inskrivna. Viren
2001 startade tvd nya grupper och sammanlagt var 72 kursdeltagare inskrivna da. Sedan skade
antalet sakta dnda fram dll hésten 2006. Kursen blev d& en sfi-kurs vilket inte berittigar den stu-
derande till studiestdd frain CSN. I Rosengird startade MBV viren 2006 och antalet studerande
okade dir stadigt.

Av figur 5 nedan framgdr att majoriteten av deltagarna p& MBV ir kvinnor. Dominansen av
kvinnor har flera orsaker. Enligt UNESCO:s statistik ir tvd tredjedelar av personer utan formell
utbildningsbakgrund i virlden kvinnor. Generellt sett har fler kvinnor frén de linder som ir re-
presenterade i migration till Malmé kortare utbildningsbakgrund dn minnen. Men éven i vuxen-
utbildningen i stort deltar fler kvinnor 4n min. Internationella undersskningar visar att brist pa
utbildning upplevs som ett handikapp som man girna vill délja. Detta forsvarar rekrytering och

kartliggning av verkliga behov av utbildning.
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Figur 5. Andel kvinnor véren 2005 — varen 2009 pd MBV.

Figur 6 nedan, visar antal deltagare indelat i nivigrupper hésten 2007 och figur 7 visar deltagarnas
studiebakgrund frin hemlandet hosten 2007. Av deltagarna hade 64,5% 0-6 irs skolbakgrund.
Majoriteten studerade pa studievig 1 och de allra flesta dterfanns i sfi kurs B. C- och D-kurserna
finns inte inom studievig 1 i kursplanerna frin Skolverket. Om kortutbildade personer ska fortsitta
efter kurs B byter de studievig. P4 MBV har som tidigare nimnts intentionen varit att deltagarna
ska ha méjlighet att lisa till och med grundliggande behorighet inom studievig 1 dvs. att studierna
dr anpassade sirskilt till kortutbildade. Bida figurerna visar att deltagarna pd MBV huvudsakligen
tillhér malgruppen kortutbildade.

Inskrivna per sfi kurs hdsten 2007
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Figur 6. Den storsta andelen studerande pa MBV aterfanns 2007 i kurs sfi B.
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Utbildningbakgrund fran hemlandet hésten 2007
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Figur 7. Antal kursdeltagare pa MBV hosten 2007 kategoriserade efter antal ar i utbildning fran
hemlandet

Malmé stad upphandlar MBVs platser frimst f6r personer med kort utbildningsbakgrund dvs. de
som studerar inom studievig 1. Lis och skrivkursen blir som regel en mer omfattande kurs f6r en
person med 0 &rs skolbakgrund in for personer med 1-6 drs skolbakgrund.

Av figur 8 framgar att aldersmissigt 4r den storsta gruppen 30-45 ar pA MBV. Bland annat bero-
ende pd att nyanlinda inte har tillerdde till kursen utan endast personer som haft uppehallstillstand

i Sverige mer 4n tre 4r.
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Figur 8. Aldersférdelning bland kursdeltagarna p& MBV hosten 2007



Som framgar av figur 9 ir det absolut stérsta modersmalet 4r arabiska. 66,5 % av deltagarna pa

MBYV har arabiska som modersmal. Det nist stérsta modersmalet p& MBYV, pashto, d4r modersmal

for 16 % av deltagarna

Modersmal pa MBV 2009
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Figur 9. Antal kursdeltagarna per modersmal varen 2009

Antal terminer per kurs varen 2009
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Figur 10. Antal terminer som deltagarna studerat inom samma kurs varen 2009.

Figur 10 illustrerar antal terminer per kurs som varierar och ir beroende av individens forutsite-

ningar, men majoriteten gar flera terminer per kurs. Utbildningsbakerund, livssituation och hilsa
g ) g p g g
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spelar roll for hur léng studietiden blir. Som regel krivs lingre studietid for kortutbildade personer
dn for personer med flerdrig skolbakgrund. Kursdeltagare har generellt i sfi i Malmé stad kunnat
behilla sin studieplats s& linge de gor framsteg. De studerande pd MBV ir personer som inte dr
nyanlinda och de kan inte jimf6ras med resultat frdn sfi-utbildningar som tar emot de nyanlinda.

Antal terminer anges inklusive terminer hos andra utbildningsanordnare in HPE

Anvandningen av modersmal i larandet

Modersmalsbaserat arbetssitt bygger pd att deltagarens modersmal ir ett av de viktigaste verktygen
i inldrningen. Det innebir att studierna utgdr frin deltagarens muntliga och eventuella skriftliga
kompetens. Kompetensen anvinds i lirandet och fér forstaelsen av svenska spriket och det svenska
samhillet. Kunskapen ska frimja respeke f6r bdde den ursprungliga och den svenska kulturen och
stirka deltagaren till aktivt medborgarskap.

Undervisningen pa svenska okar successivt frdn att anvindas i mindre omfattning i MBV 1
till att anvindas nistan helt i MBV 5 (se figur 9). MBV 1 — 5 iir begrepp som anvinds for att be-
skriva den indelning inom ramen fér utbildningen. Lis- och skrivkursen startar parallellt med forsta
kursen eftersom modersmélet anvinds i undervisningen. Det grd utrymmet i figur 8 ovanfor den
diagonala linjen visar hur vi tinker att anvindning av modersmalet minskar i varje steg till forman

for anvindning av svenska, som representeras av det vita utrymmet under den diagonala linjen.

MBV 1, (sfi1A) MBYV 2,(sfi 1B) MBY 3(sfi C) MBY 4(sfi D) MBV 5 (gruv)

Sfi modersmals-
baserad
undervisning

ar gréamarkerad

Figur 11 Anvandningen av modersmalet i ldarandet pd MBV markerat med gratt i de olika kurserna.

Beskrivning av kursinnehall

Forutom ate ldra sig svenska ska den kortutbildade i sfi trina lis- och skrivfirdigheter, utveckla
studieteknik och det abstrakta tinkande som utvecklas i formella studier. Det ir var for sig stora
omriden att erévra. Lis och skrivutvecklingen bér alltid utgd frin ett sprik som de studerande

forstdr och talar. Dirfor 4r A-kursen i sfi en muntlig kurs. Majoriteten av sfi-anordnare i Sverige



anvinder till storsta delen svenska i undervisningen. I samtal med deltagare pA MBV om tidigare sfi
studier utan tillgdng till modersmalslirare beskriver de att kommunikationen till stor del bestod av
gissningar. Nir deltagare och lirare inte har ett gemensamt sprik blir kommunikationen i under-
visningen mer tidskrivande och deltagarens delaktighet och egna initiativ blir mindre. MBV ger,
till skillnad frin det vanliga uppligget av sfi, den studerande méjligheten att starta med lds- och
skrivkursen frdn borjan pd bdde modermalet och svenska parallellt. Den studerande behover inte ta
omvigen dver svenskan for att starta lis- och skrivinlirningen.

MBYV ir indelat i fem steg. Matematik, samhillskunskap och data-anvindning ingdr i alla steg.
Matematik ir sirskilt viktigt for kortutbildade eftersom det logiska tinkandet i vart samhiille prig-
las av det matematiska tinkandet frén skolan. Modersmalsundervisning ir ett tillval i alla steg.
Engelska ir tillval i steg 4-5.

De individuella studieplanerna ir ett betydelsefulle redskap for ate kursdeltagarna ska kunna
genomféra studierna sjilvstindigt. Kursdeltagarna har enskilda samtal minst tre ginger per halvir
med sin mentor. S3 langt det dr majligt anvinds modersmalet i samtalen for djupare reflektion och
forstaelse. Sprakkunskaper och allmin kompetens kartliggs. De nationella kursplanerna for sfi och
for grundliggande vuxenutbildning tjinar som vigledning f6r uppligg av studieplanerna

Den modersmélsbaserade modellen innebir att de studerande kan planera och féra samtal med
sina lirare om hur man studerar. Datoranvindning innefattar skrivande och informationssskning,
interaktivt lirande, lyssnande, film, uttal mm. Inrikeningen ir ace alla deltagare frin kurs B ska ha
sin egen birbara dator som skolan ldnar ut under studietiden. Under studierna i sfi A- och B -kursen
liser kursdeltagarna for det mesta introduktion till matematik. Samhillsinformation, foto och bil-
der ir redskap i MBVs arbetsformer. Teman, studiebesdk, inbjudna foreldsare och arbetsplatskon-
takt planeras efter kursdeltagarnas intressen, erfarenheter och inriktning i studierna. Storsamlingar
och diskussionsforum, utstillningar, konserter och kulturafnar 4r vikeiga inslag f6r studerande pd
folkhogskola. Dir skapas méten genom gemensamma aktiviteter.

Sedan 2006 har arbetsmarknadsperspektivet i kursen stirkes genom att en jobbcoach ir anstilld for
att stodja kursdeltagarnas arbetslivskontakter och underlitta for prakdk. Syftet med praktiken ir att
skapa forutsittningar for konkret erfarenhet av yrken och arbetslivssituationer som deltagarna ir intres-
serade av. En viktig aspekt av praktiken 4r att de studerande fir presentera och terkoppla, muntligt och
skriftligt dll sin mentorsgrupp om de erfarenheter de fict pd praktiken. Uppfoljningen i klassrummen
och redovisning infér klassen har fitt stor betydelse och beskrivningarna av erfarenheterna gor att prak-

tiken blir sprikpraktik trots att praktikplatserna inte alltid erbjudit tillfille act trina svenska.
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Lararnas beskrivningar
av sitt arbete pa MBV

Lirarnas beskrivningar av sict arbete ska ses som ett komplement dll beskrivningen av MBV. Vi
viljer i det hir avsnittet att ssmmanfatta deras berittelser om hur de arbetar. Sammanfattningen 4r
begrinsad till de omrdden som vi anser relevanta for rapporten.
Lirarnas syn pa:

1. Kommunikation och interaktion i skolan

2. Modersmalets roll for ldrande

3. Modersmadlets roll for deltagarens delaktighet i samhallet

Kommunikation och interaktion i skolan
Lirarna menar act det 4r sdrskile viktige i arbetet med kortutbildade personer ate utgd fran de stu-
derandes egna erfarenheter. De egna erfarenheterna som utgdngspunke i arbetet stirks ytterligare av

folkhsgskolans pedagogik. For att kunna géra det kriivs kommunikation, forstdelse och lyhérdhet.

Ibland kan man ju ocksd fa nickar av artighet och i all vdlmening bara for att de s gdrna vill forsta. Att
sen kunna vara flexibel och ge kursdeltagarna det de behover istallet for det man kanske forberett

kénns viktigt, dven om det inte alltid ar latt. (Svenskfodd larare 11, oktober 2008)

I samtliga av de 16 beskrivningarna frdn oktober 2008 skriver lirarna pd olika sitt om hur de i
arbetet utgdr frin kursdeltagarnas situation och att undervisningen bygger pé en fungerande kom-
munikation och relation mellan kursdeltagare och lirare. Lirarna beskriver vidare att varje individ
har med sig erfarenheter, normer och virderingar frin sina sociala sammanhang som kan anvindas

i ldrandet.

Jag lyssnade pd dem, pratade om vad skolan betyder fér dem och varfor det ar viktigt att man Iar sig
ldsa och skriva. Utifran det sa bérjar man planera tillsammans och ofta har de sina strategier for hur de
Iar sig pa basta sattet. (Utlandsfodd larare 1, oktober 2008)



Respekt och lyhérdhet 4r ord som flera lirare anviinder och siger ir utgdngspunkt for arbetet. Det
dr inte alltid tydligt vad som menas med respeke men i var analys tolkar vi att det handlar om kom-
munikationen. Det ir viktigt for lirarna att kursdeltagarna ska kunna uttrycka sina &sikter, kunna
stilla frigor och anvinda modersmalet i reflektion och samtal med klasskamraterna. Om liraren
inte har ett gemensamt sprik med kursdeltagaren kriver situationen naturligt mer av bide lirare

och studerande. Mycket energi gar 4t till att forsska forstd varandra.

Modersmalets roll for larande

Betydelsen av modersmalet for lirande ir en sjilvklarhet for lirarna. Sprak, tankar, och kunskaps-
utveckling hor ihop menar flera. I svaren pé den specifika frigan i oktober 2009, om modersmélets
roll for lirandet, nimner alla lirare att forstdelse 4r vikeigt for att ldra. Lirarna uppfattar act kursdel-
tagarna upplever det respektfullt att de fir anviinda sitt modersmél. De berittar hur de uppmuntrar
kursdeltagarna att anvinda modersmalet for att diskutera. De menar att nir kursdeltagarna fir

anvinda modersmalet f6r att hjilpa varandra i klassrummet férdjupas ocksa lirandet.

Kursdeltagarna anvander ofta sitt forstasprak for att forklara for varandra. Nar jag exempelvis undervisar
i matematik kan det hdnda att vissa kursdeltagare inte riktigt forstar forklaringarna pa svenska, men nar
de d& har ndgon i gruppen som kan forklara for dem pa deras eget sprak, s& hjélper de dem att forsta

innebdrden och forklarar hur man hanterar problemstéalliningen. (Svenskfodd larare 17, oktober 2009)

Ett par lirare berittar att méjligheten att anvinda modersmaélet gér mer med minniskor 4n att de
endast forstdr undervisningen bittre. Identiteten stirks och medvetenheten om den egna kompe-

tensen blir bredare.

Spréket ar en del av individens identitet och kultur. Och vi kan inte séga att modersmalet &r ett hinder
for utveckling i svenska. For analfabeter ar det muntliga spraket och modersmalet mycket viktigt for att
det kan vara den enda kallan fér kommunikation med andra i samhaéllet. Vi kan inte beslagta det enda
kommunikationsmedel de har och séga du far inte tala ditt modersmal som var fallet under en period
i Sverige. (Utlandsfodd ldrare 9, oktober 2008)

Men insikten om modersmélets roll for lirandet 4r inte sjilvklar, menar en av lirarna, inte ens for de

studerande. Hon berittar hur hennes deltagare de férsta dagarna i skolan var misstinksamma mot
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henne fér att hon talade samma modersmél som de. De uttryckee att det var svenska de skulle lira
sig och inte modersmalet. Men bara efter ndgra dagar hade de insett hur effektivt det var f6r dem
att forstd undervisningen. Liraren beskriver vidare att de gjorde bide en smirtsam och en befriande
upptickt. Orsaken ll att de i tidigare sfi studier inte forstdtc undervisningen berodde inte pa deras
egen of6rméga, utan pd att kommunikationen inte fungerat mellan de studerande och liraren. Flera

deltagare upplevde att de slosat bort tid pa studier som inte varit anpassade till dem, menar liraren.

Jag har arbetat med samma malgrupp i snart 8 dr och jag tycker att jag har utvecklat mig mycket. Det
var inte sa enkelt och sjélvklart for mig, hur jag ska arbeta med kursdeltagare som &r ldgutbildade.
Samma reaktion motte jag ndr jag traffade dem som jag skulle undervisa. Jag bérjade arbeta med
kursdeltagare som kom fran samma land och hade samma sprak som jag. De undrade varfér de skulle
ha en ldrare som pratar samma sprak som de: vi kan redan vdrt sprdk sa de. Jag téankte att de kanske
har ratt. Men efter ndgra dagars undervisning sa hade vi en helt annan installning just nar det galler
anvandning av modersmalet i svensk undervisning. Mdnga av dem upprepade hela tiden nu férstar jag
allt! (utlandsfodd lérare 1, oktober 2008).

En annan lirare hivdar att alla tjinar p ate det finns modersmalslirare p4 skolan. Oppenheten mot
skolan och sambhillet blir storre och de studerande kinner sig respekeerade nir deras modersmal

erkiinns och de fir anvinda det pa en offentlig plats som skolan ir.

De har blivit sedda som manniskor, med eget modersmal och egen identitet, vilket har starkt deras
sjdlvkansla och ocksd gjort dem mer 6ppna och kanske de ocksa vagar visa mer fortroende och 6p-
penhet inte bara mot modersmalslararna utan mot all personal och samhaéllet i stort (svenskfédd larare
5, oktober 2009).

En av de utlandsfédda lirarna beskriver att det ir vikeigt att de studerande fir en forforstdelse av
vad utbildningen innehéller och vad som krivs. Manga begrepp och inlirningar ir nya bdde pa

modersmalet och pa svenska.

For att Idra sig ett nytt sprak krdvs att man har en plattform att sta pd nér det galler det egna modersma-
let. N&r man har en grund att std pa i sitt modersmal eller i det forsta spraket underlattas dven inlarning

av det andraspraket. Faktorer som &r viktiga i inldrning av andraspraket (svenska) ar att ldraren som



talar samma sprék som kursdeltagaren formedlar undervisningen/handledningen pd kursdeltagarens
modersmal. Nar kursdeltagaren forstar inneborden kan samma “férmedling” tas pa svenska (utlands-
fodd larare 20, oktober 2009).

P4 liknande sicc beskriver en lirare f6r en grupp som studerar kurs D att ménga kursdeltagare
behover ldra sig begreppen pa sitt eget sprak forst. Om de studerande inte har formell utbildning

fran hemlandet behover de f6rstd begreppen pad modersmalet innan de kan lira sig dem pa svenska.

Eftersom kursdeltagarna pd HPF oftast ar kortutbildade eller saknar helt formell utbildning fran hem-
landet blir modersmalet sarskilt viktigt. Har &r modersmalslararna ovarderliga. Pa sfi D-niva, som jag
undervisar pa, har man en mentor med svenska som modersmal. Modersmalslararna kommer in ett
tillfalle per vecka for att t ex forklara texter som kursdeltagaren laser eller grammatiska konstruktioner
man behdver befésta. Speciellt de kursdeltagare som inte gatt i skola i hemlandet kan sakna forstdelse
av begrepp pad modersmalet. Vissa har inte lexikon att tillgad pd modersmalet heller. D3 blir det mycket
viktigt att ha en ldrare som kan forklara begrepp sd de har en chans att fa full forstdelse (svenskfodd
|drare 7, oktober 2009).

Anvindningen av modersmalet har en central plats pA MBV. Ett par lirare utrycker att deltagarna
ind& behover finna balansen mellan situationer nir de anvinder modersmalet och nir de trinar
mélspriket. Modersmalet representerar en trygghet som ir svir att slippa. I MBVs progression fir
deltagarna for det mesta en svensk mentor i tredje steget. Att limna en mentor som talar moders-

malet for en svensktalande mentor ir inte alltid enkelt.

Nar vi tar emot en kursdeltagare fran en niva dar de arbetat och fungerat pa sitt modersmal kan det
vara svart att skapa nya vanor, att anvanda svenska tillsammans med kursdeltagare med andra mo-
dersmal. Det ar viktigt att forbereda det har steget fran borjan att en dag ska jag slappa taget om bryg-
gan och simma i svenskan (svenskfédd Idrare 4, oktober 2008).

Tva av de utandsfodda lirarna berittar om sin egen sprikinlirning och hur modersmalet spelat en

viktig roll fér allt lirande i den nya situationen i Sverige.
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N&r man bor i ett nytt land s& maste man kunna dess sprak. De var den férsta frdgan i mina tankar min
forsta dag nér jag kom till Sverige. Jag kdnde hur viktigt det var att fa hjélp pa mitt modersmal for att
ta reda pd saker och ting. Trots att jag kunde klara mig pa engelska, ténkte jag att det inte skulle fung-
era sa bra om jag ska fortsatta bo i det har landet och skulle klara mig i vardagslivet. Da fanns det inte
modersmalsldrare, sd jag var tvungen att fraga vem som helst. Jag visste inte om de svarade mig ratt
eller fel, det var bara att acceptera svaret och vara néjd (utlandsfodd larare 15, oktober 2009).

Jag kom till Sverige for 9 r sedan och var sjilv SFI kursdeltagare, och jag kunde se i praktiken hur
viktigt det var for mig att 2 stod pd modersmalet och hur intressant och tryggt det var f6r mig nir
jag hade en lirare som kunde hjilpa mig med modersmélet fast jag har studerat manga &r, och jag

kunde anvinda hjilpmedel som stod i sprikinldrningen (utlandsfodd lirare 19, oktober 2009).

Modersmadlets roll for deltagarens delaktighet i samhallet

Flera lirare tar upp samhillsperspektivet for sfi-undervisningen. Kursdeltagare som varit lang tid i
Sverige utan att kunna engagera sig i det svenska samhillet fir nya méjligheter nir de kan diskutera
integration och samhillsfrigor pé sitt modersmal. Lirare 9 berdttar hur det var i bérjan av hennes
arbete pd MBV.

Nar jag fick tjdnsten blev jag orolig for att klara uppdraget som modersmalslarare for kvinnorna som ar
analfabeter. De kom fran olika arabiska ldander och hade varit i Sverige mellan 5 till 10 &r utan att kunna
utveckla svenska spraket och utan att kunna engagera sig i det svenska samhallet. Det var en utma-
ning for mig som person och ldrare att lyckas med det har uppdraget. Nar jag intervjuade kvinnorna
uttryckte de att de var sugna pa att nagon skulle férklara svenskan for dem och hur de skulle klara sig i

samhallet och vara sjélvsténdiga (utlandsfodd ldrare 9, oktober 2008).

En annan lirare beskriver hur deltagare har behov av att bearbeta sin motvilja mot det svenska

sambhillet for att bli motiverade for spraklirande.

Motivationen till sprakinldrning paverkas av viljan till integration. Om det finns en motvilja till det
svenska samhallet ar det dr viktigt att kunna bearbeta sddana frdgor, och har ar modersmalet oumbar-
ligt (svenskfodd ldrare 4, oktober 2009).



Maijligheten att jimfora och diskutera kulturella skillnader hjilper deltagarna att bearbeta och for-
std Sverige. For deltagare i kurs A idr det nédvindigt att anvinda modersmalet f6r de hir samtalen

och reflektionerna.

Jag jobbar med studerande pa kurs A. Jag jobbar efter deras behov. Vi tranar mycket pa olika fraser,
enkla dialoger och pa olika meningar som det behovs pa deras barns skola, pa dagis, hos ldkaren,
i vardcentralen och i affdren. Jag forsoker alltid jobba pa enkelt och pd intressant satt. Vi diskuterar
rutiner accepterade saker och icke accepterade saker i Sverige och vi jdmfér mellan Sverige och deras
lander (utlandsfodd ldrare 8, oktober 2008).

En av de utlandsfédda ldrarna citerar vad en av hennes kursdeltagare sagt. Kursdeltagaren beskriver

en kinsla av vanmake nir han inte kan klara sig sjdlva utan hjilp av sina barn.

En av mina kursdeltagare séger: | mitt land var jag vuxen, men har dr jag som ett barn da barnen ska ta
hand om mig sa lider jag av och kan inte accepterar detta (utlandsfédd larare 12, oktober 2009).

Det rdder en samstimmighet i lirarlaget pA MBV vad giller modersmélets betydelse for lirandet.

Dessutom upplever samtliga att samarbetet mellan de olika lirarna ir vikeigt.
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Intervjuer med kursdeltagarna pa MBV

I f6ljande avsnitt redovisas resultat frin intervjuer med kursdeltagare i avsike att uppfylla studiens
tredje syfte; Ast undersika kursdeltagarnas syn pa modersmalets roll for sitt eget lirande av svenska
spréket, i bade talad och skriven form. Som jag tidigare nimnt avgrinsas resultatet tll tre omraden:

1. Kursdeltagarnas syn pa modersmalets roll for [arandet

2. Kursdeltagarnas syn pd modersmalet roll for sjdlvbilden

3. Upplevda skillnader mellan kursdeltagarnas relation till modersmalslararen och till den svenskféd-

da lararen.

De tre omradena har gett yteerligare och flera perspektiv pd det aktuella omradet da det finns ett

rikligt material. Resultaten frén intervjuerna ir strukturerade i underrubriker utifrén teman.

Kursdeltagarnas syn pa modersmalets roll for larandet

Inledningsvis redovisar vi kursdeltagarnas syn p& modersmalets roll for lirande. Underrubrikerna
visar ndgra omrdden som de studerande sirskilt lyft upp som viktiga nir det giller modersmalets
roll for lirandet. Samtliga intervjuade kursdeltagare menar att det gér bittre och snabbare att lira

sig svenska nir de fir forklaring pd modersmélet.

Modersmalet betyder ... att [dra mig ... svenska snabbare, man kan ldsa battre ... man kan forsta
battre sd man kan inte ldsa mitt modersmal och s& man kan inte lasa svenska ocksa (Soad intervjuad

pa svenska)

Det gdr snabbare att lara sig svenska nar man forstar. Jag lar mig bast ndr jag har modersmalslarare. /...

/ Jag lar mig snabbare med modersmalslarare. (Karima intervjuad pa modersmalet)

Nar en modersmalslarare forklarar en sak kanske hon bara behover forklara tva ganger sa att alla for-
star. Om en svensktalande larare forklarar, kanske tio gdnger, har man dndad alltid ndgot som man inte

forstar. (Golghti intervjuad pd modersmalet)



Modersmal betyder prata. Den olika s& det inte finns modersmal den larare hela tiden prata svenska,
den jag forstar inte. Vad ar det? Jag forstar inte. Jag kommer Hyllie Park den modersmal. Jag forstar lite

nu. Jag frdgar modersmal och den férstar svenska. (Manal intervjuad pa svenska)

MODERSMALSSTODET UPPLEVS VIKTIGAST | NYBORJARKURSERNA
MEN AVEN VIKTIGT LANGRE FRAM | UTBILDNINGEN.
Stodet pd modersmalet upplever kursdeltagarna som sirskilt viktigt nir de studerar pa de tidiga

nivderna, men det flesta anser det nddvindigt dven lingre fram i utbildningen.

Det dr mycket viktigt att ha modersmalslarare och det maste vi ha framover ocksa. Om vi inte hade haft
modersmalslarare skulle det ha varit som pa en annan skola. Jag laste dér i tre, fyra ar och forstod inte
mycket. Det bdsta ar att vi har modersmalslarare pa de ldgre nivderna och det mindre bra dr att vi pa de
hogra nivderna inte har modersmalslarare. Vi behover hjdlp med ibland, vi kan inte fa hjalp av ndgon.

(Golghti intervjuad pd modersmalet)

Jag ser skillnaden nu och tycker det ar forlorad tid att inte fa hjalp pd modersmalet tidigare, men &rnu
nojd med situationen. Den olika sa det inte finns modersmal den larare hela tiden prata svenska, den

jag forstar inte, vad ar det? jag forstar inte! (Manal intervjuad pa svenska)

Ja, modersmalet hjdlpte mig mycket i borjan ndr jag inte kunde ldsa och skriva. Nu har jag inte sd
manga lektioner med modersmalslararen langre och jag tycker att det &r svart. Jag behdver mycket

hjdlp fortfarande. (Naime intervjuad pa modersmalet)

Hayat tycker att det gir bra att lira sig svenska frén svenskralande lirare men hon understryker att

nir hon var pa en ldgre nivé s hjilpte det henne mycket att f& ha en lirare som talar modersmalet.

Det nu bra, det innan svart. Det mer. Det modersmalet hjélpt mig pa svenska. Det mycket hjalpt mig.

(Hayat intervjuad pa svenska)
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KORTUTBILDADE PERSONER HAR BEHOV AV VERKTYG FOR LARANDET
Flera &terkommer till det fakcum atc de inte kan séka kunskapen sjilva utan ir beroende av mo-
dersmalslirarens kunskap. Modersmalsliraren fyller ut de brister som uppstir nir deltagren inte har

egna verkeyg f6r lirandet. Hon ir de kortutbildades lexikon.
Hon kan forklara som ett lexikon, (Karima intervjuad pa modersmalet)

Men modersmalsliraren ir ibland mycket mer in ett lexikon. Saad beskriver vad modersmalsliraren

betyder.

Det ar mycket bra darfor att hon [6ser problemen. Hon vet vilka saker jag inte forstar. Hon kan dversatta
direkt till exempel att kitab heter bok pa svenska, punkt slut, man fattar pd en gang och svarar bara OK.
Om hon inte versatter det till mig pd modersmalet kommer jag att sdga; bok, bok, bok men jag vet
inte vad det dr, eller betyder. Ett annat exempel &r papper. Om hon inte dversatter det forstar jag aldrig.
Det liknar nar vi laser Koranen. Vi forstar inte innehdllet forrén vi har fatt forklaring pa vart eget sprak.

(Saad intervjuad pa modersmalet)

Kursdeltagarna berittar acc om man kan ldsa pd modersmalet dr det méjligt att anviinda olika verk-
tyg som lexikon, anteckningar, grammatikbocker osv. Kan man inte lisa och skriva pd sitt forsta-
sprak dr det, menar de, svarare att tillgodogora sig undervisningen pd svenska. Golghti hivdar att
om man inte kan ldsa och skriva sitt modersmal s& har man inte verktygen for att lira sig svenska.
Hon menar att den hjilp som ett fungerande skriftsprék 4r for att kunna anteckna, repetera och

komma ihdg ny kunskap ir ovirderlig forutom att kunna anvinda lexikon,

Nar man kan sitt modersmal bade muntligt och skriftligt och fatta en sak ratt pa sitt sprak kommer
de att l3ra sig snabb och latt. Man kan anvénda lexikon och andra hjdlpmedel. (Golghti intervjuad pa

modersmalet)

Att kunna lisa och skriva pd mitt modersmal ir att kunna anviinda lexikon som hjilper mig att lira
mig svenska. Ocksd for act kunna lisa skyltar nir jag dker till hemlandet, jag vill ocksd kunna lisa

vad som str pa tv nir jag tittar pd hemlandets kanal. (Karima intervjuad pi modersmalet)



METASPRAK, SPRAK OM SPRAKET

Flera uttrycker att det ir vikeigt att utveckla kunskapen i modersmélet sd de kan jimfora spriken
och diskutera sprikens olika uppbyggnader. Naime menar att det ger méjlighet till reflektion 6ver
sprak och lirprocessen gr di snabbare. Inlirningen handlar inte bara om att lira sig svenska utan
att ldra sig saker pa bdda spriken. Naime beskriver att flera av begreppen hon fir lira sig pd svenska

lir hon sig for forsta gingen ocksd pd modersmalet.

Nér jag larde mig ldsa och skriva p& modersmadlet, blev det samtidigt ldttare att forstd svenska. Jag
tanker nu pa sprakets uppbyggnad och jamfor hela tiden modersmalet med svenska. Om jag kan ldsa
och skriva ett ord pd modersmalet, sa kan jag det pa svenska ocksd. Jag kan titta i lexikon, men jag ar
inte s bra pa det. Jag tror att allt hade gatt mycket fortare om jag hade kunnat lasa och skriva pa mitt

modersmal innan jag kom till Sverige. (Naime intervjuad pad modersmalet)

Matematik blir ocksa littare enligt Naime. Hon berittar att matematikimnet blir bittre och att det

gar fortare att forstd om liraren kan forklara pA modersmalet:

Nar jag inte forstar ibland vad svenskldraren sager, s& fragar jag modersmalslararen istéllet. Nar hon
forklarar for mig blir allt mycket Iattare. Ett exempel dr nar vi hade matte. Vi skulle gora en uppstallning.
Det gick en hel lektion utan att jag forstod hur man skulle rékna, men det tog inte mer an tio minuter
nar modersmalslararen forklarade det for mig. Nu dr jag duktig pa det. (Naime intervjuad pd moders-

malet)

KUNSKAPER | MODERSMALET OKAR HELHETSFORSTAELSEN AV BADA SPRAKEN
De studerande som blivit lis- och skrivkunniga under sin tid pd MBV beskriver sina nya perspektiv.
Det ir inte bara det svenska spriket som utvecklas och forindras. De har dven utvecklat sina kun-

skaper och insikter om det egna spraket.

... mitt modersmal har férandrats for att jag larde mig lasa och skriva pd modersmalet. (Karima inter-

vjuad pad modersmalet)
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... ordet fisk, mahi. Jag ldrde mig att det inte ar ett ord pd modersmalet utan ett ord pa ett annat sprak
i mitt land. Fisk p& mitt sprak ar kaab. Mitt modersmal forandrades ca 3-5% sedan jag borjade lara mig
det skriftligt. Jag vet nu att muntligt och skriftligt ar modersmalet inte likadant. Ett annat exempel ar
att jag hela tiden har anvant ett ord pd ett annat sprak for dpple och trad. Nu vet jag vad det heter pa

dkta sprak. (Saad intervjuad pa modersmalet)

Naime har blivit liskunnig bdde pi modersmalet och pé svenska sedan hon bérjade pA MBV. Men

hon har ocksa fatt tvi dottrar under studietiden.

Ibland l&ser jag for mina barn p&d modersmalet /.../. Det &r en ABC-bok som man far ldsa ndr man gar
i ettan i hemlandet. Det dr en latt bok, och jag dar mycket glad att jag kan ldsa for mina déttrar. (Naime

intervjuad pd modersmalet)

Kursdeltagarnas syn pa modersmalets roll for sjalvbilden

Underrubrikerna kategoriserar hir de studerandes beskrivningar som handlar om relationer i famil-
jen, okad sjilvstindighet, djupare forstielse och bearbetning av kinslor. Flera jimfor sig med andra
studerande och tror att personer med stdrre studievana kan hantera och ta vara pé studiesituationen
bittre 4n de sjilva utan formell utbildningsbakgrund. De beskriver sin situation som péfrestande.

Soumeya berittar hur det var i den skola hon gick i tidigare.

Det var jattesvart att forstd. Nar hon sa nagot eller bad mig om att géra ndgot, fattade jag ingenting.

(Soumeya intervjuad modersmalet)

BEROENDE OCH RELATION TILL FAMILJEMEDLEMMAR
Kursdeltagarna berittar att om de inte fir hjilp pd modersmalet i skolan fir de ibland hjilp av an-
hériga i hemmet. Men familjen har inte alltid tid och det hinder att de inte 447 hjilpa. Beroendet

av stod fran familjen upplevs olika av olika kursdeltagare. Hayat berittar igen om sin tidigare skola:

Forsta gang, forstar ingenting... jag gick hem, och sen frdga min man och min barn och dom férklara

till mig.. Min stora pojke han mycke hjdlpa mig, mycke, han jattesnall. (Hayat intervjuad pa svenska)



Golghti har inte lika stort stéd i sin situation hemma:

Jag far inte hjdlp av mina barn, dels p.g.a. att de inte kan forklara vissa omraden och dels for att de har

mycket och gora. De sdger att min ldrare borde hjdlpa mig. (Golghti intervjuad pd modersmdlet)

Nagra kursdeltagare beskriver att det som forilder eller maka kan vara kinsligt att be sin familj om
hjilp eller visa att man inte kan. Hayat beskriver hur hon bemétte sin mans misstro for att hon inte

kunde ldsa tidigare, i takt med att utvecklingen av sin f6rméga.

Min man, férsta gdngen han skratta mycket. Ha, ha, ha du forstér ingenting (skrattar), och sen jag séger

till honom: Sen ska skratta till dig, jag! (Skrattar, Hayat intervjuad pa svenska)
Saad kinner bade fortvivlan och hopp nir han berittar om sin relation till sina barn:

Nér jag frdgar dem (barnen) och de visar mig och nar jag inte kan uttala det sa sdger de att du inte kan
ldra dig. (Skratt). D& kanner man sig hopplds. Jag kan lite men inte sd mycket... Jag kunde ldsa rubriken

|

pa en bok pa modersmalet hemma. D& sa de: "Titta du kan forsta nul Det kunde du inte férut!” Jag kan

ldsa rubriken pa en bok for den brukar vara tydlig och klar. (Saad intervjuad pd modersmalet)

Soad kallar sin lirare och sin man for lexikon och uttrycker glidje dver att fi stod pd modersmalet

i skolan och inte bara hemma som i tidigare studier.

Jaggicktillen ... pd enannan skola, tre manader sa inget modersmal, s& ingen hjalpte mig, s& jag kom-
mer pd hemma ocksd, min man sdger till mig ocksd min man hjdlpa ... min man ocksa lexikon ... det
ar ... Hyllie Parks &r battre ... varje dag har modersmalslarare sa man kan inte sa ... Hon hjélpa mig ...

man kan frdga henne (Soad intervjuad pa svenska)

SJALVSTANDIGHET
Férmdgan att kommunicera pd svenska och dirigenom hantera vardagliga situationer i Sverige

upplever kursdeltagarna som viktiga for sjilvstindigheten. Kursdeltagarna beskriver en kinsla av
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sjalvstindighet och handlingskraft nir det kan kommunicera direkt med sina lirare och med andra

i samhillet. Det befriar dem frin kinslan av vanmakt och beroende.

Nu jag lasa och skriva mycket och han (mannen) sager till mig; du mycket duktig, mycket glad for mig.
Nu mycket, mycket glad. Jag gar till tandlakaren sjélv, till Idkaren sjalv, till sjukhuset, jag féda barn sjalv,
jag pratar mycket sjalv (skrattar). Jag vill inte ha hjdlp av min man jag vill bara allt sjélv. Nar man ska gd i

skolan och léra sig ar det viktigt att man far hjalp pd modersmalet ocksa! (Hayat intervjuad pa svenska)

Det var jattesvart. Jag kande mig dum eller som ett litet barn som alltid behovde hjalp. Jag fick be min
vaninna att hjdlpa mig. Men har kdnner jag mig mer sjalvstandig for att jag kan tala direkt med min

larare utan hjalp fran ndgon annan. (Soumeya intervjuad pa modersmalet)

VIDGADE VYER OPPNAS FOR DE STUDERANDE

Kursdeltagarna tycker ocksa att det 4r viktigt att kunna anvinda modersmalet i bdde tal och skrift
for att kunna kommunicera utan hjilp med anhériga i sitt hemland, f6lja med nyhetstérmedling
och f3 majlighet bilda sina egna uppfattningar. Men nigon berittar ocksé att studierna hjilpt henne

att bli mer aktiv i féreningslivet i Malmé. Hon kan forstd och lisa brevet frén sin forening.

Att jag kan diskutera olika saker pd modersmalet bra. Kan skriva och ldsa modersmal kan diskutera ja!

(Karima intervjuad pa svenska)

Jag kan lasa papper fran var férening som ar skrivna pa modersmalet. Jag kan lasa pa brevet som vi far
fran hemlandet och se vem som har skickat brevet och vem som dr mottagare? Jag ldser en inbjudan

tex. till ett brollop. (Golghti intervjuad pa modersmalet)

Man kan skriva brev till foréldrar, ldsa for barn man kan forstd, ldsa och skriva vad ska gora barn det ar

viktigt barn ldsa modersmalet och skriva. (Manal intervjuad pa svenska)

P& sommaren brukar jag dka till mitt hemland och jag dr sa glad att nu kan jag ldsa namnet pa min

hemstad. Jag kan l&sa skyltar i hemlandet. (Naime intervjuad pa modersmalet)



Flera studerande berittar om sina kinslor for modersmalet och att det 4r viktigt, bAde hemma och

i skolan.

Jag kénner mig glad, saker och trygg nér jag tanker p& mitt modersmal. Det finns liksom i mitt hjarta.

(Naime intervjuad pa modersmalet)

Nar jag tanker pd modersmalet och forstar en sak blir jag véldigt glad. (Golghti intervjuad pa moders-

malet)

BEARBETNING AV KANSLOR

Kursdeltagarna beskriver ocksd hur kinslor och upplevelser paverkar motivation och lirande. En
miljé med méjlighet att ocksd kunna visa negativa kinslor kan hjilpa kursdeltagaren att koncen-
trera sig pa studierna. Act lira sig svenska med hjilp av modersmélet, att bli forstddd, gor ate kurs-
deltagarna kinner att de littare kan klara av vardagen och situationer de méter dir. Saad anvinder
metaforer och forklarar att det ibland kiinns som han ska bira bagage for en bil pa en pakethillare

pa en cykel.

Jag lar mig bast ...ndr jag har full koncentration, inga sorger, ingen sjukdom. Ja, nér jag inte har sor-
ger och oro i livet. Sorgen och oron &kar fran dag till dag. Det finns mycket lite gladje i livet. Ndr alla
problem, sorger och all oro samlas hos en person pa en gang da leder det till att man gléommer dven
sitt eget sprak. Allt funkar nar man ar glad. Nar man tanker pa glada upplevelser och planerar for det
hénder plotsligt nagot grymt. Alla glada tankar och kanslor andras plotsligt. Hur ska en svensk larare
klara av att forklara for en fran mitt hemland? Vdra tankar har inte kapacitet. Det bagage som en bil kan
ta dr omojligt att ta pa en pakethallare pa en cykel. (Saad intervjuad pa modersmalet)

Skillnader i kursdeltagarens relation
till modersmalslararen och till svensklararen.

Kursdeltagarna berittar om skillnader mellan sin relation till modersmaélsliraren och relationen till

svenskliraren. De nimner kommunikation, férstéelse f6r bakgrund och férmagan att uttrycka sina
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dsikter om hur de upplever undervisningen. Kommunikation pi modersmélet gor att liraren forstdr
kursdeltagarens behov och frdgor och kursdeltagaren forstdr liraren. Soumeya gor en jimforelse

med hur det var i tidigare sfi-undervisning.

Det var jattesvart att forstd. Nar hon sa nagot eller bad mig att géra nagot, fattade jag ingenting. Men
modersmalslarare Gversatter ord och meningar sa jag fattar vad jag sdger pa svenska. Men dar repete-
rade jag bara efter ldraren utan att jag férstod vad jag sa. (Soumeya intervjuad pa modersmalet)

Saad berittar med egna exempel och anvinder metaforer frin sitt eget yrke for att férklara hur han

upplever skillnaden mellan att ha modersmalslirare och svensklirare:

"Nér det ar en svensk ldrare kan jag inte frdga. De ar ocksa duktiga men de ténker och tanker och tanker.
Jag ér ju en snickare. Nar man ska snickra ndgot och kan sla rakt pa spiken s& ar det som en moders-
malsldrare. Nar man ska sl in spiken fran en krdnglig vinkel &r det som ndr man har en svensk ldrare.
De tanker och tanker och tanker. Efter en lang tid lyckas de forklara for mig. Ibland fattar jag och ibland
inte alls. (till modersmaélsléraren) Nar det galler dig, du lyckas latt att forklara for mig! (Saad intervjuad
pa modersmalet)

Karima menar att hon inte kan stilla alla frigor till en svensk lirare. Hon anser att den svenskfédda

ldraren inte skulle kunna forstd frégan.
Det finns sddant som man inte kan frdga pa svenska. (Karima intervjuad pa modersmalet)

Ett genomgaende drag hos de intervjuade kursdeltagarna ir den kinsla av olust de beskriver att de
kinner nir de inte forstar vad liraren siger eller vad som forvintas av dem. De beskriver att de kiin-

ner sig trygga nir de har en lirare som de forstdr och som forstdr dem.

Tveksamhet finns hela tiden hos oss t.ex. om jag har tolkat det min larare sa ratt. Nar jag tanker pa
svenska kanner jag mig alltid osaker pa om jag har fattat det ratt. Jag kdnner mig trygg med min mo-
dersmalslarare (Golghti intervjuad pd modersmalet)



Hayat, berittar om sin lirare pd en tidigare skola. Liraren uppmanade henne att lyssna noga s

skulle hon forst] till slut.

Nar jag bara pratar modersmalet pa skolan, han blir arg, han blir arg. Han vill bara svenska, bara svenska,
han sdga till mig. Jag forklara till honom, jag forstar ingenting. Han sager till mig, han sager till mig,

maste lyssna, lyssna mer. Mycke, mycke lyssna och sen du forstar. (Hayat intervjuad pa svenska)
Saad upplever ocksa att modersmalsliraren stdr de studerande nirmare dn den svenskfodda liraren:

Det kdnns som modersmalsldraren ar min syster och vi pratar exakt pa likadant satt. Den enda skillna-
den &r att jag inte har suttit i skolan en enda dag. Jag pratar pa valdigt enkelt modersmal. Men fran
hennes satt att uttrycka sig forstar man direkt att hon ar utbildad. Det géller bade méan och kvinnor, nér
man har gatt i skolan anvander man olika ord. Folk som aldrig har gatt i skolan anvander vanligt och

latt sprak och har inte svara ord i sitt sprék. (Saad intervjuad pa modersmalet)

Ingen av de intervjuade har ndgon stark kritik mot svenskfodda lirare eller mot lirare dver huvud
taget. De uttrycker att de férsoker sd gott de kan och ir trevliga. Karima menar att hon behover

bide de svenskfédda lirarna och modersmalslidrarna.

Bada modersmalslararen och svenskldraren ar bra, vi behdver bada, for mig ar det svart att lara mig

svenska utan modersmalslarare. (Karima intervjuad pd modersmalet)

De studerande menar att modersmalet mojliggér en rikare kommunikation i klassrummet. De
upprepar att man lir sig fortare om man forstdr. Men kursdeltagarna framhéller den émsesidiga
forstaelsen. De tycker att det dr viktigt att bide de studerande och lirare forstir varandra och kan

stilla frigor till varandra.

En svensk larare forstar mig inte pa samma satt som jag inte forstar dem. Hur ska en svensk larare kunna
forklara for en person fran mitt hemland? ...En xxx-talande person? Du &r en bra larare for oss och vi
ar bra for dig. Vi kan forstd varandra. Modersmalslarare kan forklara det svenska spraket for oss pa ett

battre satt an en svensk ldrare. (Saad intervjuad pad modersmalet)
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Kholod beskriver hur den émsesidiga forstaelse skapar en atmosfir dir de studerande végar stilla
fragor.
Modersmalet skapar forstdelse mellan kursdeltagaren och liraren genom att kursdeltagaren va-

gar diskutera och stilla frigor dll liraren (Kholod intervjuad pa svenska)



Sammanfattande diskussion

I det hir avsnittet diskuterar jag beskrivningen av MBV, ldrarnas beskrivningar av sitt arbete och
resultatet frin intervjuerna med kursdeltagarna. Till sist presenterar jag tvé frigor som aktualiserats
i samtalen i forskningscirkeln och i processen med rapporten. Frigorna representerar omriden dir

det finns behov, menar jag, for fortsatt diskussion och forskning.

Verksamheten inom MBV

I forskningscirkeln har vi studerat och beskrivit vér egen verksamhet. Ambitionen var att anvinda
forskningscirkelns kritiska granskning av det vi gor. Vi dr medvetna om svarigheterna acc kritiske
granska den egna verksamheten sirskilt som vi frin starten dterkommande motiverat virdet av
HPFs medvetna inriktning mot modersmélsbaserad vuxenundervisning. Arbetet i forskningscir-
keln har synliggjort vir intagna férsvarsstillning och visar pd behov av att fortsitta att inifrin
kriciske granska och kvalitetssikra verksamheten. Detta oberoende av konkurrens och hot utifrin.
Sedan starten har kursansvariga och lirare forsvarat den modersmalsbaserade modellen. Som nimns
i teoridelen om forskning kring andraspriksutveckling finns det attityder och strukeurer i samhillet
som ifrdgasitter anvindningen av modersmél i skolan. Detta férhillande ér fortsatt orsak till dis-
kussion trots att nationella och internationella forskare ir 6verens om férdelarna med modersmalets
anvindning for lirande (se till exempel Cummins 2000) .

Initiativet till MBV kom frin en grupp kortutbildade kvinnor. De hade upplevt misslyckande
i den vanliga sfi-undervisningen dir de endast fick tala svenska. En orsak till att de upplevde miss-
lyckande var att de inte f6rstod kommunikationen i klassrummet. I'sfi har en 6msesidig dialog mel-
lan lirare och studerande inte varit sjilvklar. Lirare och studerande férstér inte alltid varandra och
har inte ett gemensamt sprik. Vi anser dock att de studerande i sfi bor ha méjlighet act reflekeera pd
ett sitt sd att de nér forstdelse i site lirande.

Vir insikt om den mélgrupp vi arbetar med har blivit tydligare i och med arbetet i forsknings-
cirkeln. De studerande pA MBV har haft uppehallstillstind minst tre &r i Sverige. Organisationen
av sfi i Malmo stad fram till forsta januari 2010 har skile pd sfi f6r nyanlinda 0-3 ar frén sfi for
fortsittande. HPF har inte tillhért kategorin utbildningsanordnare som tagit emot nyanlinda. Det
innebir att manga deltagare p& MBV redan studerat sfi utan att ha uppnice mélen innan de kom-

mer till MBV. Aven om milgruppen normalt sett har en lingsam progression si har det alltsd skett
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ytterligare en séllning och studerande som avslutat sfi under sina tre forsta ar i Sverige blir aldrig
aktuella for MBV. Flera studerande kiimpar med kinslor av misslyckande frin tidigare studier nir
de soker till MBV. Det ir en anledning till varfér resultaten pd MBV inte kan jimf6ras med andra
utbildningsanordnares resultat vilka tar emot nyanlinda for sfi.

Béde sprakinlirningen och lis- och skriftspraksutvecklingen kriver tid. Det ir stora inlirnings-
omraden vart och ett for sig. Att en vuxen person saknar lis- och skrivformaga eller har svarigheter
att lara sig ett nytt sprak, kan ha olika forklaringar. Majoriteten av kursdeltagarna pd MBV ir
kvinnor i 30 45 &rsdldern. De har ofta ansvar for hem och familj och bir pd olika bekymmer
som paverkar studierna. Det finns mycket annat i deras liv som kriver uppmirksamhet och energi.
Detta paverkar naturligtvis ocksa lirandet. Aven om vi med st6d fran en enig forskning forordar
flersprakig undervisning och modersmélets anvindning i sfi 4r vi medvetna om att det inte léser
alla problem. Men de studerande upplever och bekriftar att forutsittningarna forbiteras radikale for
ménga inom sfi nir de har méjlighet att anviinda modersmélet i lirandet.

Resultatet i rapporten styrker det modersmalsbaserade arbetssittet. Det rdder en samstimmig-
het hos de intervjuade kursdeltagarna om att lirandet stirks nir modersmélet anvinds i sprakin-
lirningen. De intervjuade lirarna anser att det idr en sjilvklarhet atct modersmalet ér en tillging och
nddvindig for forstdelse, lirande och utveckling. Det ska ses i ljuset av att de som studerar pA MBV
for det mesta har valt skolan just for att studierna dr modersmalsbaserade.

Anvindning av modersmalet i lirandet inom MBV varierar. Andraspréksforskaren Cummins
punkter f6r utbildningsstrukturer som kan leda till systematisk diskriminering, som vi hinvisar
till i den teoretiska ramen under punkt 3.2.3 i den hir rapporten, kiinner vi igen i kursdeltagarnas
beskrivningar av métet med svensk utbildning. Den f6rsta punkten i Cummins lista: az skylla pa
eleven i stillet for systemet niir eleven inte lyckas ir en kinsla som manga kursdeltagare bir pd. Vara
slutsatser dr att den osikerhet som uppstar nir liraren och deltagarna inte har ett gemensame sprik
eller en fungerande 6msesidig kommunikation 4r en del av systemet inom sfi som kan vara ett storre
problem in kursdeltagarens oférmaga.

De mest lyckade tvsprakiga utbildningsprogrammen enligt bland andra Cummins (2000) 4r de
som anvinder bdda spraken fullt ut hela utbildningstiden. Andraspriksforskarna Thomas & Col-
lier (2002) beskriver olika sitt att forhalla sig i tvisprakig undervisning. De jimfor Kompensatoriska
program eller stidprogram (segregated programs) och Berikande program (integrated, enrichment
programs). Kompensatoriska program ir kortsiktiga med inriktning pa snabb 6verging till andra-

spraket medan Berikande program ir lingsiktiga med inrikening pd parallella satsningar pd mo-



dersmal och andrasprak. Viktiga faktorer f6r andrasprikselevers skolframgéng 4r enligt Thomas &
Collier socioekonomisk status, familjernas ambitioner, socioekonomisk stillning i ursprungslandet
samt forildrarnas utbildningsbakgrund. Dock visar studien att den viktigaste forklaringsfaktorn for
andrasprakselevers skolframging ir det undervisningsprogram som eleven befinner sig i. Studien
visar att det dr andrasprikselever i de berikande programtyperna som lyckas och nér lingsiktig skol-
framging (Thomas & Collier 2002).

Cummins (2000) beskriver ocksd hur kompensatoriska program ir underligsna fullt tvasprikiga

program.

Bilingual instruction can make significant contribution, but the predominant model of bilingual edu-
cation implemented in the United States (quick-exit transitional programs) is inferior to programs that
aim to develop bilingualism and biliteracy, such as developmental (late-exit) and two-way bilingual
immersion (dual-language). Dual-language programs also serve English-background students in the
same classes as minority language students with each group acting as linguistic models for the other
(Cummins 2000, s 203).

MBVs modell har varit att modersmalet successivt tar mindre plats i utbildningen ju hagre de
studerande kommer i nivderna (se under punkt 5.4 figur 11). Jag har dock insett att det liknar vad
Thomas & Collier och Cummins beskriver som ett kompensatoriske program. Flera studerande pd
MBYV hivdar dterkommande att modersmélet ir bra i bérjan av utbildningen men de vill egentligen
fortsitta arbeta modersmalsbaserat lika mycket hela vigen genom utbildningen. Deras syn far allesd
stdd och bekriftas av ovan nimnda forskning och jag anser det vara en stor utmaning for MBV
framét och f6r skolan i Sverige pa alla nivéer att ta hinsyn dill.

Sfi ska vara en kvalificerad sprikkurs men sfi dr bredare an sd. Det handlar ocks& om integration
och att forstd det nya sambhillet. I sfi behovs goda exempel. Lirarlaget pd MBV har en styrka i sin
konstellation vilket 4r en styrka som vi frén bérjan inte var medvetna om. Hilften av lirarna pé
MBYV ir utlandsfédda och hilften 4r svenskfédda. Samarbetet i lirarlaget har priglats av ett dmse-
sidigt beroende i uppligg av kurser, att losa konflikter mellan deltagare och grupper osv. Lirarlaget

har blivit ett konkret exempel f6r bade studerande och andra i omgivningen pé integration
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Lararnas beskrivning av sitt arbete
Modersmalets roll f6r lirande forekom sparsamt i lirarnas beskrivningar vid det forsta tillfillet i ok-
tober 2008. Jag menar att det beror pa att det pA MBV ir en sjilvklarhet att anvinda modersmalet
i larandet. Lirarnas uppfattning att dialog och interaktion i klassrummet 4r en grundférutsittning
for lirande forstirks av kursdeltagarna. Sirskile viktig ir enligt bade lirare och kursdeltagare den
omsesidiga forstaelsen. Act bade lirare och studerande forstir varandra ir en forutsittning for mal-
uppfyllelse i sfi-kursen.

Aven om flersprikiga program numera ir erkinda si finns motstind och okunskap kvar i ma-
joritetssamhillet. Hyltenstam och Tuomelas (1996) beskrivning av skillnaden mellan den officiella

hallningen och majoritetssamhillets prakeik kiinner vi igen i vira egna erfarenheter.

Ett samhalles s.k. "praktik’, dvs. vad som konkret sker pa ett omrade, bestdams emellertid inte bara av
samhéllet s officiella hallning utan ocksa av de ideologier manniskor pa olika nivder i samhallsmaski-
neriet omfattar. For samhallet i stort ar det nog korrekt att séga att assimilationstanken fortfarande har
- och hela tiden har haft — en mycket tydligare framtoning &n integrationstanken — och att pluralism
aldrig har blivit ndgon "folkideologi” (Hyltenstam och Tuomela 1996).

Forskningsresultat om attityder i samhillet visar att majoritetssamhillets instillning spelar en bety-
dande roll f6r minoritetselevers lirande (Thomas & Collier 1997). Elever anammar sjilva majori-
tetssambiillets uppfattning att modersmalets status 4r underligset majoritetssamhillets sprik. Den
hir instillningen méter lirarna ofta nir sokande kommer till MBV. De studerande undrar tll en
bérjan varfér de ska ha en lirare som talar deras modersmal nir de ska lira sig svenska. Men nir de
prévat bara en kortare tid kan samma kursdeltagare beritta hur bra det gir att lira sig svenska nir
de far studera med en lirare som kan forklara pd modersmélet.

En av de utlandsfédda lirarna, beskriver hur kursdeltagarna biade vill och kan ta aktiv del i
samhiillet om de bara fir chansen att f6rstd och diskutera sin roll. De méste kunna kommunicera
pa svenska for att ta del av information. Majligheten att ta del av samhillsinformation och att
kunna samtala om situationen i Sverige i klassrummet, ocksd p& modersmalet, har enligt liraren
hjilpt sirskilt kvinnorna att forstd sin egen roll och ta stdrre ansvar. Vi tror att detta ir en allvarlig

demobkratifriga. Att f6rstd svenska 4r inte lika med att forstd rittigheter och skyldigheter i samhillet.



Majoriteten av de studerande pA MBV har flera barn som vixer upp i Sverige som péverkas av sina
forildrars attityd och forstdelse av samhiillet.

Liraren har stdrsta ansvaret for lirandemiljén och fér att studierna priglas av fértroende. Om
liraren har anledning att bli misstinksam av att inte forstd de studerandes samrtal kan anvindan-
det av modersmél bli ett oanvindbart verktyg. Kunskapen om modersmélets betydelse kan prigla
miljon dven i de fall det inte gir att finna modersmalslirare. Men det kriver, som jag ser det, act ld-
raren arbetar med balansen mellan att utmana deltagaren att viga prova och utveckla andraspraket
samtidigt som det ir tillitet att anvinda och utveckla modersmalet med studiekamrater eller andra

personer av samma sprakgrupp i deltagarens omgivning.

Resultat fran intervjuerna med kursdeltagarna

Kursdeltagarnas syn pd modersmalets roll for lirandet av svenska i bade talad och skriftlig form s&
som det framtrider i vra resultat har pd manga sitt bekriftat det vi tagit del av frén forskningen om
andraspraksutveckling. Kursdeltagarnas lirande i sfi paverkas av ménga olika faktorer. Anvindandet
av modersmalet i sfi-undervisningen verkar representera en av flera fér kursdeltagaren viktiga kom-
ponenter. Genom att skapa forutsittningar for de studerande att anvinda modersmélet s& kinner
de sig bekriftade och forstddda.

I forskningscirkeln har vi studerat kursdeltagares syn pi modersmalets roll for sitt eget lirande
av svenska spriket i bide talad och skriven form. Kursdeltagarna i studien ir vuxna personer som ir
pa vig att bli funktionellt litterata. At bli litterat 4r ett lirande som kriver tid och trining. Men den
hir studien handlar inte om processen att bli litterat utan om modersmalets roll for inldrningen av
svenska och for vuxnas lis- och skriftspréksutveckling. I intervjuerna kommer det fram att kursdel-
tagarna anser att skriftspréket behdvs som verktyg nidr man ska lira sig svenska. Men det behévs pd
bida spriken s att man kan skriva och komma ihag éversittningen. Flera av de studerande antyder
att mycket av den kunskap de ska lira sig i sfi behover de ocksd lira sig pd modersmalet for forsta
gangen. Och fir det lira sig det pa bida spriken lir de sig fortare och bittre.

De intervjuade kursdeltagarna upplever att skolan har respeke f6r dem. Jag dr medveten om att
intervjuerna kan ha innehillit ledande frigor och att kursdeltagaren befinner sig i en beroendestill-
ning till lirare som genomfdrt intervjuerna. Men jag menar 4nd3 att kursdeltagarnas beskrivningar
har stiarkt HPFs instillning. De har féresprakat det modersmélsbaserade arbetssittet dnnu starkare
dn vi hade kunnat tinka oss. Och bidragit till att bredda aspekterna pad modersmalets betydelse

genom de olika erfarenheter de delgett oss i intervjuerna.
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I resultatet understryker flera studerande att 5msesidig forstielse mellan lirare och kursdeltagare
ir vikeigt. Den omsesidiga forstdelsen ger kursdeltagarna trygghet vilket i sin tur har betydelse for
att de ska véga och kunna stilla frigor. Om undervisningen ska bli meningsfull och vara relevant
behéver liraren kunna forstd de studerande, vara lyhérd och skapa en trygg miljs. Utan en fung-
erande kommunikation blir detta nist indill ett orimligt uppdrag béde fér liraren och ocksé for
kursdeltagaren. Men de studerande understryker samtidigt att bide modersmalsliraren och svensk-

ldraren behovs.

Avslutande kommentarer

Modersmalets anvindning 4r utifrdn vira resultat central i en lirandemiljé dir det finns fértroende
och kunskap om andraspriksutveckling och Lirprocesser. For att lira sig krivs act man forstdr. Att
kursdeltagarna behéver uttrycka detta kan tyckas anmirkningsvirt. Forskningen om flersprikighet
ir verens om detta men sambhillets prakteik siger nigot annat.

Lindberg (2002) hivdar att det inte rider nigon oenighet bland forskare om modersmélets
betydelse for flersprikiga barns kunskapsutveckling och sprékinlirning. Jag menar att det dverens-
stimmer med vra erfarenheter pd MBV. For kortutbildade vuxna handlar sfi ocksd om kunskaps-
utveckling och att lira sig nya och abstrakta begrepp bide p& modersmalet och pé svenska. Resultat
i rapporten bekriftar detta. De studerande pA MBV anser att:

» det garfortare att ldra sig svenska om de far hjdlp pa modersmalet

» ldrandet &r beroende av att lararen och kursdeltagaren forstar varandra

» de far stod via modersmalet att forsta sin roll i samhallet

Flera forskare inom flersprakighet i Sverige t.ex. Axelsson (2006) och Hyltenstam (1996) papekar
att de nationella styrdokumenten stirker flersprakiga barns rittigheter men att det finns brister i det
praktiska genomférandet och i den konkreta organisationen av utbildning. Det finns fortfarande
mycket lite forskning om kortutbildade vuxnas lirande. Den vuxne individen har en annan och
framforalle storre erfarenhet 4n barn med sig in i studierna. I sfi kursplaner finns en skrivning om
modersmalet nir det handlar om den fristdende kursen i lis- och skriftsprikslirande. I kursplanen
stdr att modersmalet eller annat sprak fir anvindas i lis- och skrivinldrningen. Det dr angeliget att
modersmalet nimns i kurplanen men vi hivdar att nuvarande skrivning skulle kunna vara starkare

och gilla dven svenskinlirningen. Om modersmalet ir viktigt f6r barns lirande tror vi att det kan



vara dnnu viktigare for vuxnas lirande. Risken att modersmalet skulle hindra svenskinlirningen 4r

overdriven.

Frigor som aktualiserats i arbetet med rapporten ir:

1) Kan man inte ta ansvar om man inte kan svenska?
Kunskaper i svenska iir nyckeln till integration, upprepas i retoriken i det svenska samhillets dis-
kurs. Gér det dirmed inte att vara en aktiv medborgare och ta ansvar fér sitt liv om man inte kan
svenska? Kan man inte forstd Sverige bara for att man inte har dllrickliga kunskaper i svenska

spriket. Mdste man kunna svenska for att uppfostra sina barn och férstd den svenska skolan?

2) Har vi rad att arbeta utan modersmal och modersmalslirare?
En annan friga handlar om hur vi omsitter flersprikighetsforskningen i praktiken i sfi. Nir vi
méoter sfi-anordnare och kollegor runtom i Sverige hor vi ofta kommentarer om att de inte har
ckonomi att ta in modersmalslirare. Om detta inte prioriteras blir lirarens kunskaper, kom-
petens och attityd till andrasprikslirande och sprikutveckling helt avgérande. Kunskapen att
modersmalet ir viktigt bér vara en sjilvklarhet och lirare bor arbeta pd att finna alternativa vigar
att arbeta modersmélbaserat. Vir f6ljdfraga blir hur man kan ha ekonomi att 7nze arbeta moders-

mélsbaserat. Hur linge ska sfi-studerande behéva sitta i klassrum och gissa och kinna sig osikra?

Jag kiinner mig glad, siiker och trygg nir jag tinker pa mitt modersmal. Det finns liksom i mitt hjirra.

(Naime intervjuad pd modersmalet)
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Bilaga 1
Modulen om modersmalets betydelse januari-februari 2009 MBV Rosengird

Vi delade in kursdeltagarna i tre grupper utifrén vilka klasser de tillhdrde. Kursdeltagare i C/D-kur-
sen var en grupp, B/C — kursen en grupp och A/B- kursen en grupp. Vi var tvd lirare i varje grupp.

Férsta lektionerna diskuterade vi allmint om modersmalets betydelse och de fick sitta i grup-
per om 4-5 i varje grupp och diskutera. Nistkommande lektioner satte vi upp ett antal frigor (se
nedan) som de studerande fick diskutera och svara pa (skriftligt i de hégre grupperna).

Vi gjorde detta under tvd dubbellektioner (2x 60 minuter) och repeterade dessa frigor och var
och en fick samtala och beritta. Sedan filmade vi deltagarna och till vér stora glidje ville nistan alla
deltagare och vara med, fastin ndgra inte ville vara med pa bild, utan vi spelade enbart in ljudet.

I hela modularbetet hade vi olika stationer: tala/hora, lisa/skriva och data. I varje grupp fanns
tv4 ldrare, varav minst en var modersmalslirare. Vi jobbade under fyra veckor och sedan redovisade
vi den femte veckan. Varje vecka hade vi sex timmars modularbete totalt uppdelat pa de tre olika

stationerna.

Studiebessk gjorde vi pa en skola (Virner Rydénskolan i Rosengérd), dir man parallellt lir sig
svenska och modersmélet, dir det ocksa finns barn till MBVs kursdeltagare. I datalektionerna fick
de studerande i uppgift att skriva om modersmalets betydelse for deras inlirning och texterna spa-
rades i kursdeltagarnas portfolier. De sokte ocksd pa Internet om modersmalet och speciellt pa en
sida som heter tema modersmal.

I gruppen lis/skriv gicks frigorna igenom, listes artiklar om modersmalets betydelse och sedan
besvarades frigorna av var och en eller i grupper, beroende pa vilken grupp de tillhérde. Négot som
var mycket virdefullt var att alla fick reflektera 6ver modersmalets betydelse samt fér- och nackdelar
med hur vi jobbar pé vér skola.

Vi avslutade modularbetet genom att titta pd ndgra utvalda intervjuer. Vi lyssnade ocksé pé en
forelasare frin Krokbicksskolans grundskola, dir de jobbar mycket modersmalsbaserat. Vi hade
ocksa ett gemensamt Forum med vdr enhet pd Kroksbick dir temat var modersmalets betydelse.
Kursdeltagarna fick i bild uttrycka olika for dem betydelsefulla ord pa sitt modersmal och sedan

redovisades detta fér varandra.
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Under modulens ging kom ménga intressanta svar och kommentarer kom upp, men nigot som var

genomgdende kommentarer var att:

»

»

»

modersmalsundervisningen &r bra och hjalper till att l&ra sig ett nytt sprak.
enbart svenskundervisning ar svart att tillgodogora sig.

kursdeltagarna vill att deras barn ska f& modersmalsundervisning i skolan

Fragorna som kursdeltagarna svarade pé:

1.

O N O kW

Vad betyder modersmadlet for dig?

Vad har modersmalet betytt for din inldrning av svenska?

Kan du jamféra med ndgon annan skola?

P4 vilket satt har du lart dig genom modersmalet?

Vad tycker du om att dina barn har modersmalsundervisning?

Laser dina barn modersmal i skolan och i sa fall hur médnga timmar i veckan?
Varfor ar det viktigt att de lar sig sitt modersmal?

Kan du sdga ett bra ord pa ditt sprak?
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Fragor for intervjuerna med kursdeltagarna pa modersmalet

OBS det ir vikeige att forklara att inga svar ir fel!

»

Vad dr det bdsta med att gé pad MBV?

Vad har du for tankar om svenska spraket?
61
Vad har du for tankar om ditt modersmal?

Vad tankte du om sprak innan du kom till Sverige?

Nar Iar du dig bast tror du? Hur lar du dig saker?

Spelar det nagon roll vilket sprék man talar i klassrummet? Berédtta vad du ténker om det.

Vem talar du med mest pa rasterna? Har du véanner som du kan tala svenska med?

Vad tycker du ar skillnaden pa att ha en larare som talar ditt sprak och en larare som inte talar ditt
sprak?

Ar den svensktalande lararen lika viktig tycker du?

Vad tycker du om att ha olika larare?

Vad r ditt bidrag till klassen och skolan och skolarbetet?

Vilka lektioner ar viktigast for dig pd MBV?
Nar kanner du att du har jobbat bra? Hur kdnner du det?

Vad vill du ge for rad till ndgon som inte kan fa en modersmalslarare i skolan?















Malmo stad

Modersmalsbaserad
svenskundervisning for invandrare

Den hdr forskningscirkelrapporten handlar om Hyllie Park Folkhogskolas sfi (svensk-
undervisning fér invandrare); en uppdragsutbildning for Malmo stad.

Sfi pé Hyllie Park Folkhdgskola kdnnetecknas av det modersmalsbaserade arbets-
sattet.

Deltagarna i cirkeln, Layla Ahmed, Eva Johansson, Ajete Mehmeti, Arne Mérnerud,
Elisabet Mérnerud och Ingemar Persson, har under tva ar samtalat, genomfort lit-
teraturstudier och intervjuat larare och kursdeltagare. Rapporten har vuxit fram
under arbetets gang och ar dels en beskrivning av skolans modersmalsbaserade
sfi-undervisning, dels en undersékning av kursdeltagarnas syn pa modersmalets
roll for larandet. Den har skrivits av Elisabeth Mérnerud, fil mag i pedagogik samt
kursledare for sfi pa Hyllie Park Folkhodgskola i Malmao.

Handledare for gruppen har varit Anna-Lena Tvingstedt, leg. psykolog samt profes-
sor i pedagogik med inriktning mot specialpedagogik vid enheten Skolutveckling
och ledarskap pa Malmé hdgskola, samt Eva-Kristina Salameh, logoped och med dr
samt verksamhetsansvarig for Sprakens Hus vid Skdnes universitetssjukhus.

FoU Malmé/Utbildning
Avdelning barn och ungdom
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